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Editorial

A regido onde se situa Mocambique tem conhecido, de forma ciclica, nos
ultimos anos, eventos naturais com enorme potencial de destrui¢do, sdao 0s casos, por
exemplo, de ciclones. A estes eventos, 0s especialistas tém estado a associar as
mudancas climéticas, o que vale dizer que Mocambique, & escala planetaria, é dos
paises que mais sofre com as consequéncias do aquecimento global. Entretanto,
paralelamente a estes fendmenos naturais, Vvarios paises, uma vez mais
infortunadamente incluindo Mogambique, tém sofrido desastres de outra natureza, caso
de conflitos armados, de baixa ou alta intensidade, que tém consequéncia muito graves
para o tecido social.

Assim, nesta edicdo 37, a revista UDZIWI publica um dossier tematico
denominado EDUCACAO E DESASTRES NATURAIS E SOCIAS. A opgdo por este
dossier fundamenta-se no facto de que se tratar de fendbmenos com alto grau de
perturbacdo da vida social, nas suas multiplas dimensdes, comprometendo as
possibilidades de harmonia e progresso social.

Por isso, mostra-se importante a producdo, partilha de conhecimento e debate
sobre estes fendbmenos, com vista a contribuirmos para a edificacdo de uma sociedade a
altura destes desafios, em dois sentidos. Primeiro, de uma sociedade que adopta praticas
e valores conducentes a prevencdo dos desastres naturais e conflitos sociais e, segundo,
que supera as adversidades provocadas por estes fendmenos, mais concretamente, que
faz das mesmas, uma oportunidade para constru¢cdo de uma outra sociedade mais
resiliente.

Para além deste dossier tematico, como ndo poderia deixar de ser, foram
incluidos vérios outros artigos e todos tém como pano de fundo a educagdo. O
desiderato é o de sempre: fazer da educagdo um instrumento privilegiado para a
construcdo da uma sociedade em que todos, sem excepgédo, nos revemos!

Boa leitura!

Eduardo Humbane
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PAPEL DO PROFESSOR DE QpiMICA NA EDUCACAO AMBIENTAL
PARA PREVENCAO E MITIGACAO DOS EFEITOS DOS DESASTRES
NATURAIS: CASO DE ESTUDO DA VILA DO BUZI

Jaime Ernesto NAENE?!
Carlos José Domingos ALFACE?

RESUMO

O presente artigo teve como objectivo propor um projecto pedagdgico ambiental de mitigacao e
prevencdo dos desastres naturais por meio de ensino aprendizagem de Quimica, para promover
0 pensamento critico no contexto ambiental em alusdo. A ser assim, foi utilizado o método
bibliografico para o embasamento tedrico e, a técnica de entrevista e trabalho de campo para a
recolha de dados no local de estudo. A pesquisa transcorreu na Escola Secundéria do Buzi e
teve como amostra 20 alunos da 112 Classe. A partir da analise qualitativa, foi possivel concluir
que, com base nas respostas coletadas em questionarios, as atividades diferenciadas, sejam elas
de quaisquer metodologias, desde que tirem o aluno do mon6tono quadro e giz, faz despertar o
seu interesse pela disciplina; a operacionalizacdo do projecto ambiental proposto foi
significativo uma vez que os herbarios construidos como sendo o resultado final da actividade
ambiental, permitiu que os alunos ficassem mais familiarizados com os plésticos e, categoriza —
16s de forma mais simples e evidente, adquirindo desta forma um novo perfil. Sugere — se que, a
tematica, seja desenvolvida em Escolas do Ensino Secundarias e adaptada a realidade de cada
disciplina para desenvolver actividades ambientais. Que nos programas de ensino de Quimica,
seja proposto a construcdo de Herbarios Quimicos feito de polimeros plasticos, como material
didactico para a 102 Classe e, como forma de promover actividade ambiental e construcédo do
pensamento critico.

Palavras chave: Professor de Quimica. Educacdo ambiental. Desastres naturais. Vila de Buzi

ABSTRAT

This article aims to propose an environmental pedagogical project for the mitigation and
prevention of natural disasters through teaching and learning Chemistry, to promote critical
thinking in the environmental context in question. Therefore, the bibliographic method was used
for theoretical basis and the technique of interview and field work for data collection at the
study site. The research took place at Escola Secundaria do Buzi and had 20 students from
Grade 11 as a sample. From the qualitative analysis, it was possible to conclude that, based on
the answers collected in questionnaires, the differentiated activities, be they of any

! Bacharel e Licenciado em Ensino de Quimica pela Universidade Pedagdgica (Mocambique). Pds
granduando em Quimica Ambiental pela uniBF (Brasil). Mestre em Educagdo, Especialista em
Organizacdo e Gestdo de Centros Educativos pela Universidade Europeia do Antlatico (Espanha).
Docente de Quimica na Escola Secundaria do Buzi, | e Il Ciclos — Sofala. Email: jaimenaene@gmail.com

? Bacharel e Licenciado em Ensino de Quimica pela Universidade Pedagdgica (Mogcambique). Mestre em
Educacdo/Ensino de Quimica pela Universidade Pedagdgica (Mogambique). Doutorando em Quimica
Analitica pela Universidade Federal de Uberlandia — Minas Gerais (Brasil). Docente de quimica na Uni
Licungo, Extensdo da Beira (Sofala). Email: carlosalface9@gmail.com
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methodologies, as long as they take the student out of the monotonous blackboard and chalk,
awaken their interest in the discipline; the operationalization of the proposed environmental
project was significant since the herbariums built as the final result of the environmental
activity, allowed students to become more familiarized with plastics and categorize them in a
simpler and more evident way, thus acquiring a new profile. It is suggested that the theme be
developed in Secondary Schools and adapted to the reality of each subject to develop
environmental activities. That in the Chemistry teaching programs, the construction of Chemical
Herbariums made of plastic polymers be proposed, as teaching material for the 10th grade and
as a way to promote environmental activity and the construction of critical thinking.

Keywords: Chemistry Teacher. Environmental education. Natural disasters. village of Buzi

INTRODUCAO

Para que os cidaddos compreendam e questionem suas vidas em sociedade é
imprescindivel uma formacdo plena, escolas actuantes e professores dispostos a
socializar o conhecimento cientifico voltado as problemaéticas do cotidiano de seus
educandos (Milbratz e Probst, 2015). Projectos pedagdgicos ambientais integrados no
contexto ensino aprendizagem de Quimica por exemplo, podem sustentar o pensamento
critico a sociedade, diante de eventos catastroficos e/ou desastres naturais.

No distrito de Buzi, tem se observado nos ultimos trés anos a ocorréncia
frequente dos desastres naturais como ciclones, cheias e inundagdes, que muito cria
constrangimentos e instabilidade no bem estar social das suas comunidades. Coma
comunidade desprevenida, perde — se muito vidas humanas, destruicdode muitas
residéncias, fracasso na producdo agricola e pecuaria, além da proliferacdo de muitas
doencas. Entretanto, para intervir neste tipo de cenario entendemos que é primordial
questionar o seguinte: como é que o professor de Quimica pode mostrar seu papel por
forma a promover o pensamento critico na comunidade educativa e no geral sobre
educacdo ambiental para prevencado e mitigacdo dos efeitos dos desastres naturais que
ocorrem no distrito de Buzi?

O desenvolvimento do presente artigo surge como oportunidade devido a
frequéncia dos desastres, para aplicar um projecto pedagdgico na aprendizagem de
Quimica, de modo a incutir nos alunos o pensamento critico na arena ambiental para
melhor estarem preparados para futuros senarios catastroficos. Relacionar desastres
naturais com o ensino de Quimica torna a aula mais atrativa, como foi concluido por
Almeida et al (2016), no qual relacionou conceitos de densidade, polaridade, presséo e
temperatura com acidentes ocorridos na regido do Panama com transporte de 6leo diesel

e derivados de petréleo, aplicado nas turmas de ensino médio regular.
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Assim, 0 objeto de estudo da pesquisa foram os alunos da 112 classe, cuja
amostra foi 10% de um total de 206. O objetivo principal que se pretendeu alcancar € de
promover nos alunos o pensamento critico sobre Educagdo ambiental para prevencao e
mitigacdo dos efeitos dos desastres naturais. Como objetivo especifico foi considerado
propor um projecto pedagogico ambiental de mitigacdo e prevencdo dos desastres
naturais no ensino aprendizagem de Quimica; verificar o processo operativo do projecto
ambiental proposto e, validar o mesmo caso seja significativo.

A pesquisa pode ser relevante uma vez que pode permitir que a comunidade
educativa seja mais consciente e preparada para encarar situacdes adversas de desastres
naturais em contexto ambiental sobre tudo no respeito a seus efeitos.

A abordagem por investigagdo facilita a aprendizagem e permite aos alunos
acesso aos conceitos cientificos de forma dindmica e atrativa, além de quebrar
paradigmas entre o imaginario e o real, permitindo uma nova visdo do ensino —
aprendizagem, desenvolvendo no aluno o espirito investigativo (Sampaio e Rotta, 2012,
citado por Milbratz e Probst, 2015).

Freire (1982) propGe que uma tematica, quando trabalhada, precisa estar
associada a vida do aluno, pois, para uma educacdo libertadora é necessario haver
problematizacdo de questdes existenciais e, ainda que, para que os temas geradores
sejam realmente significativos, eles devem fazer parte da sua realidade, devem estar
inseridos no seu cotidiano, em suas relagdes com o mundo em que vivem e com 0

ambiente que o cerca.

Desastres naturais e 0 ensino de Quimica

O uso de temas geradores no ensino de quimica, muita das vezes esta associado
a problemas ambientais, pois, sdo comuns e de conhecimento de muitas pessoas,
principalmente para os alunos. A ser assim, 0 uso de tais temas torna — se significativo,
por providenciar acontecimentos do cotidiano da comunidade educativa. Além disso,
gera consciéncia ambiental, o que constr6i alunos capazes de interferir de modo
consciente e positivo na sociedade (Meyrelles et al., 2013).

Tanto quanto a educacéo, a investigacdo que ela serve, tem de ser uma operagéo
simpatica, no sentido etimologico da expressdo. Isto e, tem de constituir — se na
comunicacgdo, no sentir comum uma realidade que ndo pode ser vista mecanicamente
compartimentada, simplistamente bem “comportada”, mas, na complexidade de seu

permanente via a ser (Freire, 1982, p.118).
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Um exemplo de abordagem que relaciona desastre ambiental com o ensino de
Quimica foi apresentado por Gonzaga et al. (2016), no qual foram trabalhados acidentes
radioativos em turmas do segundo ano de um Colégio em Anapolis, por um semestre. O
despertar por parte dos alunos foi notorio, resultando em um saldo positivo quanto a
abordagem trabalhada, visto que foi percebido interesse em saber como a quimica pode
solucionar tais problemas.

Cavalcante, B. P, et al (2019), aplicaram um projecto pedagogico, trabalhando
com alunos do ensino médio, no ensino aprendizagem de quimica, que utilizou como
tema gerador o desastre ocorrido no dia 5 de novembro de 2015 na cidade de Mariana,
em Minas Gerais, devido ao rompimento de uma barragem de rejeitos da mineradora
SAMARCO (Brasil). O desastre de Mariana como tema gerador, permitiu uma
possibilidade de conexdo entre meio social e cotidiano do aluno, com o meio cientifico,
principalmente aos conteldos de Quimica, tais como: solucfes, misturas homogéneas e
heterogéneas e pH. A proposta, contribuiu para a formacéo cidada dos alunos e tornou-
os cidaddos mais criticos e mais conscientes.

Em Mocambique, de entre os desastres naturais ocorridos nos Ultimos trés anos a
partir de 2019, em marc¢o de 2019, o pais sofreu efeitos devastadores do ciclone IDALI,
particularmente nas provincias de Sofala, Manica, Tete e Zambézia, resultando na morte
de pelo menos 602 pessoas, com mais de 1.641 feridas e mais 1 milhdo pessoas que
necessitaram de servicos essenciais de saude. Apos a catastrofe, registou-se um aumento
de casos de malaria nas areas mais afectadas, onde foram notificados 83.138 casos
(representando 40% de todas as doengas) concomitantemente com o surto de colera,
resultando em 6 727 morbidades e 8 mortes.

Na provincia de Sofala, o ciclone IDAI teve mais impacto no distrito do Buzi,
pois, a sua ocorréncia foi precedida pelas cheias e inundacdes, vitimando desta maneira
parte da populacdo residente, além da destruicdo de muitas residéncias, proliferacdo de
doencas, destruicdo da produgdo agricola e pecuaria.

Entretanto, todos estes sendrio catastrofico que ocorrem em Mogambique em
particular no distrito de Buzi sempre pegou a populacdo totalmente desprevenida e
muitas das vezes as estratégias de controle efectivo da situacdo ndo é da iniciativa das
comunidades locais, mas sim das comunidades externas. Nesta senda, &
responsabilidade das escolas iniciar um processo de educagdo ambiental sobre desastres

ambientais integrado no processo de ensino aprendizagem em disciplinas das ciéncias
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naturais e em particular na disciplina de quimica, a partir de projectos pedagogicos
previamente desenhados de acordo com o cotidiano vivido pelos alunos. As propostas
pedagOgicas ambientais devem proporcionar 0 pensamento critico, atitude e maior
consciéncia para que desta maneira, a comunidade esteja totalmente preparada para 0s

futuros desastres Naturais.

METODOLOGIA

A pesquisa foi desenvolvida utilizando - se abordagem qualitativa. Classifica —
se quanto aos objetivos, como sendo por um lado exploratéria que de acordo com Gil
(2007), tem como finalidade possibilitar maior familiaridade com o problema, com vista
a torna-lo mais compreensivel ou a construir hipoteses. E, por outro lado, é descritiva,
que ¢ a “descri¢ao das caracteristicas de determinada populagdo ou fendmeno ou, entdo,
0 estabelecimento de relacbGes entre varidveis. [...] e tém por objetivo estudar as
caracteristicas de um grupo [...]” (Gil, 1988, p. 44).

Para a recolha de dados, foi previamente utilizada a pesquisa bibliogréfica,
considerada como uma fonte de coleta de dados secundaria, definida como,
contribuicdes culturais ou cientificas executadas no passado sobre um delimitado
assunto, tema ou problema que possa ser estudado (Lakatos & Marconi, 2001; Cervo &
Bervian, 2002). Depois, utilizou — se o questionario, que conforme Gil (2002) é uma
investigacdo constituida de perguntas, com objectivo de se obter conhecimentos
prévios, opinides, sentimentos e visdes sobre situacdes do cotidiano por parte dos
investigados. A ser assim, e por etapas, 0s questionarios foram entregues aos grupos
formados em numero de 5, cujo cada um deles era composto por 4 elementos. A
amostra foi de 20 alunos oriundos de turmas diferenciadas da 112 classe e, previamente
homogeneizados para a formacéo dos grupos.

Para o estudo dos dados colhidos realizou-se a analise de contetido, que ¢ “um
conjunto de técnicas de analise das comunicacbes, que utiliza procedimentos
sistematicos e objectivos de descricdo do contetido das mensagens” (Bardin, 2006, p.
38). Com a técnica, foi feito o juizo de valores por meio de uma avaliacdo profunda do

conteddo das perguntas de forma a construir categorias para se chegar as conclusdes.

RECOLHA DE DADOS
A proposta deste artigo relaciona o tema gerador “desastres naturais” ocorridos

no distrito do Buzi com “Herbério Quimico” construido com base em residuos plasticos
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a deriva. Para o trabalho aplicado, trabalhou — se com alunos do nivel médio, 112 classe,
area de ciéncias da Escola Secundéria do Buzi, vila sede.

Na tematica em referéncia, foi trabalhado como conteido de quimica “os
residuos plasticos”. A constru¢do do conhecimento dos alunos foi através de reflexdes
por intermédio de debate, estudo de caso e proposta de actividade pedagdgica, realizado
em quatro etapas e trabalhando — se de forma divertida e dinamica os desastres naturais
(ciclones, cheias e inundacBes) ocorridos no distrito do Buzi. A tabela 1, sintetiza as
fases de desenvolvimento da actividade ambiental e/ou proposta pedagdgica em
inovacdo que relaciona os desastres naturais no distrito de Buzi com o ensino de

quimica no nivel médio do sistema nacional de educacao.

Tabela 1. As fases da proposta pedagdgica ambiental e seu contexto de

abordagem

Contexto de abordagem
ases

Avaliacdo prévia do conhecimento dos alunos sobre desastres
a naturais ocorridos no distrito de Buzi.

Avaliagéo do conhecimento dos alunos sobre o tema escolhido para
a proposta pedagdgica.

Estudo de caso (debate das duas primeiras etapas).

Realizagdo de actividade ambiental (constru¢cdo do Herbario
a quimico).
Fonte: Autores, 2021

Na 1% etapa realizou — se uma pesquisa com o0s alunos através de um
questionario com a finalidade de mapear as informacdes que os alunos possuiam a
respeito de desastres naturais no distrito de Blzi. Para aquilo, foram realizadas trés
perguntas que questionavam se o0s alunos se lembravam dos desastres que com
frequéncia ocorrem no distrito do Buzi, se eles podiam identificar os desastres que ja
ocorreram nos Ultimos trés anos em Buzi e, se 0s alunos poderiam identificar
substancias quimicas perigosas com as quais depararam durante a ocorréncia dos
desastres naturais no distrito em referéncia. Os dados obtidos com o questionario foram
analisados com a finalidade de verificar o conhecimento dos alunos sobre o tema

desenvolvido e foi importante para definir a proxima etapa. Assim, através da ultima

12
UDZIWI - Revista de Educacéo Ano Xll, Ndmero 37, Dezembro de 2021



questdo feita na etapa inicial, foi possivel definir o possivel tema para 0 seu
desenvolvimento na forma de proposta pedagdgica e/ou actividade ambiental.

Definido o tema “Residuos Plasticos”, foi dado inicio a 2* fase, na qual foi
realizada uma investigacdo com alunos através de um questionario que permitia
sintetizar os conhecimentos sobre plasticos. Para tanto, foram feitas trés perguntas que
questionavam o conceito de plasticos, classificacdo dos tipos de plasticos, perigos dos
residuos plasticos e, o que deve ser feito para que os presidios plasticos ndo oferecam
risco a salide e ao meio ambiente. A investigacdo tinha duracao de cinco dias.

No sexto dia (sdbado), foi desenvolvida a 32 fase que consistiu em um debate
sobre investigacao realizada acerca da relagdo do conhecimento que os alunos tém sobre
desastres naturais em Buzi e residuos plasticos pesquisados. O debate transcorreu de tal
maneira que, ao final, os pesquisadores apresentaram uma sintese do conteudo ora
investigado. Ainda, nesta fase foi oportuno para os pesquisadores apresentarem aos
alunos a proposta pedagogica (actividade ambiental), que iria constituir a fase final.

A 4* como sendo a fase final, consistiu em produzir um “Herbarios Quimicos”
feitos a partir residuos plasticos de todo o tipo. Para este fim, foi inclusive realizada
actividades de forma faseada. Na primeira actividade, os alunos, por uma semana
fizeram a coleta de diferentes tipos de plasticos em locais como mercado, praca publica,
recinto escolar, ruas e outros locais de depoésito inadequado de residuos plasticos. A
segunda actividade consistiu na identificacdo e categorizacdo dos diferentes tipos de
residuos plasticos previamente colectados. A terceira actividade consistiu no recorte
(tiras) por cada categoria de residuo plastico e colocacdo de etiquetas contendo
informagdes tais como férmulas estrutural, ponto de fusdo — PF, ponto de ebuli¢cdo — PE,
densidade — d, e algumas aplicacdes. Ainda, para cada grupo, todas as informacdes
produzidas, colocaram em uma Unica cartolina e, terminado, os herbarios foram
colocados na biblioteca da escola para servirem de material didactico aos alunos de da
102 classe.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Primeira etapa: Analise do conhecimento prévio
Conforme os dados, a primeira questdo procurou saber se 0s grupos lembravam

dos desastres naturais que ja ocorreram com frequéncia nos Gltimos trés anos no distrito
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de Buzi, a partir de 2019. A ser assim, a expectativa esperada foi maior pelo que, todos
(100%) afirmaram que se lembravam.

A segunda questdo, sendo que dependia da primeira, foi fundamental no caso
afirmativo, pedir que cada grupo mencionasse 0s desastres naturais e respectivas datas,
ocorridos em BUzi nos Gltimos trés anos. A sintese das respostas colhidas é evidente na

tabela 2 e 3 a sequirem.

Tabela 2: Os tipos de desastres naturais ocorridos nos anos 2019, 2020 e 2021

Ano Gl G2 G3 G4 G5

2019 Ciclone IDAI e ‘ Cheias e ‘ Ciclone IDAIl e | iclone IDAI e  Ciclone e
Cheias ciclone cheias cheias Cheias

2020 Ciclone Inundacdes Inundacéo InundacGes e | Ciclone e
Chalane e ciclone inundagéo
inundacgdes Chalane

2021 Ciclone Eloise ‘ Cheia e ciclone ‘ Ciclone Eloise @ Ciclone Eloise | Ciclone e
e inundacgoes e Inundacdes e cheia inundac6es

Fonte: Autores, 2021

Os resultados evidenciam que, em 2019 ocorreu ciclone IDAI e cheias (G1, G2,
G3, G4, G5). Em 2020 ocorreu ciclone (G1, G4, G5) e inundagdes (G1, G2, G3, G4,
G5). Ainda, em 2021, mostra que, além de ocorrer ciclone Eloise (G1, G3, G4) e cheias
(G2, G4), houve inundac¢6es também (G1, G3, G5).

Tabela 3: Datas de ocorréncia dos desastres nos ultimos trés anos, a partir de

2019
Desastres Gl G2 G3 G4 G5
Ciclones 14/03/2019 14/03/2019 14/03/2019 14/03/2019 14/03/2019
14/02/2020 22/01/2021 10/01/2021 14/02/2020
28/01/2021 25/01/2021
Cheias 17/03/2019 17/03/2019 17/03/2019 17/03/2019 17/03/2019
28/01/2021
Inundagdes 24/12/2020 24/02/2020 X/02/2020 14/02/2020 24/02/2020
15/01/2021 22/01/2021

Fonte: Autores, 2021

X — € uma incognita e/ou uma data ndo indicada

Os dados indicam que, os ciclones ocorreram primeiramente em 14/03 de 2019
(G1, G2, G3, G4, G5), depois ocorreu em 14/02 de 2020 (G1, G4). Ainda, ocorreu de
acordo com os dados, em 10/01 (G3), 22/01 (G2), 25/01 (G4) e 28/01 (G1), de 2021.
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Quanto as cheias, ocorreram primeiro em 17/03 de 2019 (G1, G2, G3, G4, G5).
Depois veio a ocorrer em 28/01 de 2021.

Para os entrevistados, as inundacGes ocorreram em 14/02 (G4), 24/02 (G2, G5)
de 2020 e, em uma data nao indicada de fevereiro de 2020 (G3). Outra indicacdo € que
veio depois a ocorrer em 15/01 (G3) e 22/01 (G5) do ano de 2021.

Observando a tabela 2 e 3, esta fundamentado que, na noite entre os dias 14 e 15
de marco de 2019, a regido central de Mogcambique, em particular a cidade da Beira e
regides vizinhas (BUzi por exemplo), foi devastada por um ciclone batizado de IDAI e,
para agravar a situacdo, os rios Pungue e Buzi, que desaguam na baia da cidade da
Beira, registraram cheias alagando extensas areas rurais e vilas (Matos, P. A., &
Ndapassoa, A. M. 2020). A subsequente tempestade tropical Chalane, ocorreu em
dezembro de 2020, e o ciclone tropical Eloise em janeiro de 2021, que exacerbaram os
impactos, aumentando a vulnerabilidade dos cidaddos da Beira e distritos circundantes
(Macamo, C. 2021).

A Ultima questdo da primeira fase, sendo do contexto de quimica foi feita
relacionando os desastres (ciclones, cheias e inundagdes) com a possibilidade de
identificacdo de substancias quimicas perigosas a deriva durante a sua ocorréncia, sendo
que as respostas foram dadas conforme a tabela 4.

Tabela 4: Substancias quimicas encontradas a deriva durante os periodos de

ocorréncia dos desastres em Buzi

Gl G2 G3 G4 G5

Tipo Acido de Agu Me Agua, Meta
S de pilhas de bateria, a estagnada, tais (chapas, 4gua estagnada, is (Chapas de
substancias plasticos, vidros, lixo quimico, pregos, metais  (ferro, zinco, pregos),
guimicas garrafas, dgua mistura de facas, fios), | ferro oxidado, sacos
perigosas estagnada, lixo &gua e | garrafas, latas, chapas de plasticos, dgua
com as quais hospitalar, Metais | combustivel plésticos, zinco, pregos), estagnada e
0S alunos = (latas, chapas de agua plasticos, vidros, chapas de
depararam zinco, pregos, estagnada, garrafas, lixo | lusalite.

ferro oxidado) loicas. hospitalar
Fonte: Autores, 2021

Em periodo de ocorréncia dos desastres naturais no distrito de Buzi foram

encontradas substancias quimicas a deriva tais como agua, mistura de agua e
combustivel (G2), agua estagnada (G1, G2, G3, G4, G5), metais (latas, chapas de zinco,
pregos, ferro oxidado) — G1, G4, pléasticos (G1, G3, G4, Gb5), vidros (G1, G4), lixo

hospitalar (G1) e entre outras substancias indicadas.
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Figura 1: Trecho de resposta sobre substancias quimicas encontradas & deriva

em periodo de desastres naturais

Fonte: pesquisa de campo, 2021

Segunda etapa: avaliagdo do tema “Residuos Plasticos”, investigado pelos

grupos
Tabela 5: Conceito de plastico, pesquisado pelos grupos
Gl G2 G3 G4 G5
Conceito Matérias Material formado Matérias Materiais Matérias
de organicos pela unido de organicos formados  pela orgéanicos
plasticos  poliméricos  grandes cadeias poliméricos unido de grandes poliméricos
trazido  sintética de moleculares sintética de cadeias sintéticos de
pelos construgao chamadas constituicéo moleculares constituicdo
grupos macromolec  polimeros  [...], macromolecul chamadas macromolec
ular formadas por arl[..] polimeros  [...], wular[...]
moléculas formadas por
menores moléculas
chamadas menores
monomeros denominadas
monOmeros.

Fonte: Autores, 2021

O conceito de plastico foi dado como sendo matéria organico sintético de

constituicdo macromolecular (G1, G3, G5). Foi também definido como sendo material

formado pela unido de grandes cadeias moleculares denominadas polimeros,

construidos com base em mondmeros como sendo moléculas menores (G2, G4). Os

pesquisadores, confirmam que “plasticos sdo, geralmente, materiais sintéticos,

derivados de petréleo e formados pela unido de grandes cadeias moleculares chamadas

polimeros (poly = muitos, meros = partes). As propriedades dos plasticos sao definidas
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a partir do tamanho e da estrutura das moléculas desses polimeros (resinas) (PGIRP,

2009).
Tabela 6: Dados referentes a classificacdo dos plasticos, investigado pelos
grupos
Gl G2 G3 G4 G5
Classificag = Termofixos  S&o classificados Os tipos de Classificam — [...],
ao de (de cadeia de acordo com plasticos sdo se em dois termoplastico
polimeros @ ramificada) um codigo diferenciado  tipos: S (PET,
investigad e numeérico que vai s pela termopléasticos | PEAD, PVC,
0 pelos  Termoplasti de1a7.E, 057 extensdo, (PET, PEAD, PBD, ou
grupos cos como, tipos de plasticos pela PVC, PEBD PELBD, PP,
PETE ou sdo: PP, PS, PE, densidade e ou PELBD, PS, PLA) e
PET, PEAD, PC, PETE ou pela PP...) e Termofixos
PVC, PET e Cloreto de estrutura[...] = termorrigidos | (PU, EVA,
PEBD, PP, vinila. (PU, EVA e Bagquelite, ...)
PS Baquelite)

Fonte: Autores, 2021

N.B: PET ou PETE - Polietileno tereftalato; PEAD - Polietileno de alta densidade; PVC - Poli cloreto de
Vinila; PEBD ou PELBD - Polietileno de Baixa Densidade; PP — Polipropileno; PS — Poliestireno; EVA
— Acetato - vinilo de etileno; PU — Poliuretano; PLA — Poliécido lactico; PC — Policarbonato.

O G1, G4 e G5, trouxeram uma classificaram de plastico em tipos como
termofixos que sdo de cadeia ramificada e termoplasticos. Dos termos plasticos fazem
parte o PEPE ou PET, PEAD, PVC, PEBD, PP, PS) — G1, enquanto que dos termofixos
consta o PU, EVA, Baquelite, entre outros — G4, G5. De acordo com 0 G2, os polimeros
sdo classificados conforme um cddigo numérico que vai de 1 a 7 e, faz parte desta
classificacdo o PP, PS, PE, PC, PETE ou PET, cloreto de vinila, entre outros. J& para o
G3, os tipos de plasticos sdo diferenciados pela extensdo, densidade e estrutura.

Os estudos revelam que, os polimeros plasticos podem ser classificados em
termoplasticos e em termofixos. Os principais tipos de polimeros termoplasticos séo:
acrilicos, celulésicos, etil vinil acetato (EVA), polietileno tereftalico (PET), poliamidas
(nylons), polietileno (PE), poliestireno (PS), cloreto de polivinila (PVC), policarbonato
e polipropileno (PP) (PARENTE, 2006). Ja, dos polimeros termofixos consta:
fendlicos

aminopléasticos, epoxis,

(PARENTE, 2006).

(fenol formaldeido), poliésteres e silicones
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Figura 2: Trecho de resposta sobre a classificacdo dos plasticos

Fonte: pesquisa de campo, 2021

Tabela 7: Dados referentes a perigos dos residuos plasticos investigado pelos grupos.

Gl G2 G3 G4 G5
Perigos No meio = Poluicdo de Degradagdo Organismo Decomposto  no
de ambiente: ar, terra e do solo humano: afecta meio ambiente
residuos queimados ao ar agua; perigando a | sistema libertam gases de
plasticos  livre — polucdo @ poluicéo vida dos = reprodutivo das | efeito estufa —
investigad do ar — distirbio | ambiental — | animais e mulheres, mudancas
0 pelos respiratério aos transmissdo desfavorecen | problemas climéticas -
grupos animais e de doengas do a cardiacos e aquecimento do
humanos; pode infecciosas; agricultura; respiratorias; no planeta; no mar
provocar céncer, impacto Poluicdo de meio ambiente: desiquilibram o
podem afectar o | paisagisticas; = agua — peixes poluicdo de ar, ecossistema e
sistema descarte consomem terra (areas de prejudicando a
reprodutivo das | incorreto  — plasticos —  reproducao); vida de animais
mulheres — | entupimento morte — consumo pelos = marinhos; afecta
problemas de wvalas - extingdo - animais a (qualidade do
cardiacos; morte = desabrigar desiquilibrio  (marinhos e lar, do solo e
de animais por pessoas; do terrestres) sistema de
confundir 0s poluicéo ecossistema. | provoca sua fornecimento de
plasticos  com  visual. morte agua
comida.

Fonte: Autores, 2021

Figura 3: Trecho de resposta sobre perigos que os residuos plasticos oferecem

Fonte: pesquisa de campo, 2021
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Conforme os resultados tabelados, os plasticos quando sdo queimados, ao ar
livre, poluem o ar provocando distlrbio respiratorio aos animais e humanos (G1) e/ou
doencas infecciosas (G2). Pode afectar o sistema reprodutivo das mulheres, provocar
problemas cardiacos e cancro (G1, G4). Morte de animais aquaticos por confundi -16s
com comida (G1, G4) ameacando desta maneira a sua extin¢cdo e posteriormente o
desequilibrio do ecossistema (G4, G5). Ndo menos importante, além da poluicéo visual
e impacto negativo a paisagens, pode desabrigar pessoas devido ao entupimento de
valas originado por descarte incorrecto (G2). O G3 e G4 acrescentam dizendo que, 0s
plasticos provocam a degradacdo do solo, perigando ndo s6 a vida dos animais, mas
também desfavorece a agricultura. Ainda, quando os plasticos entram em decomposicao
no meio ambiente, libertam gases de efeito estufa, causando ndo apenas as mudancas
climaticas como também o aquecimento do planeta (G5).

No entanto, O grande volume dos materiais plasticos, a enorme quantidade de
descarte pds consumo e os impactos ambientais causados pela disposicao incorreta dos
residuos, que nao sdo biodegradaveis, sdo apenas alguns dos problemas a serem citados.
Além disso, os plasticos podem causar danos a saude dos seres humanos e dos animais,
principalmente por causa dos aditivos e quimicos utilizados na sua fabricagéo (Avelino,
2020, p. 19).

Tabela 8: Dados referentes a medidas preventivas para que os residuos plasticos nédo

oferecam perigo

Gl G2 G3 G4 G5
Medidas Uso de sacolas Uso de [...], parar com o Reduzir seu uso [...].
pesquisadas | retornaveis, adotar  sacolas seu fabrico, ao substituir com | reciclar,
pelos grupos = carinho de feira, retorndve | sensibilizar as 0 papel; ndo deixar em
para que os | evitar embalagem is, adotar = pessoas para a consumir lugar
residuos excessiva de carinho prética de produtos apropriad
plasticos ndo = alimentos, uso de de feira, tratamento de lixo embalados por 0, usar
oferecam garrafas [...] plastico em suas plasticos e, sacolas
perigos reutiliziveis para residéncias e ruas; substituir por de | reutilizave

tomar agua, evitar em fabricas vidros, panos, ise

reciclar plasticos sensibilizar papel para reduzir

usados em casa, reciclagem de compras; reduzir | seu

n&o uso de plasticos para dar sua queima; consumo.

cosméticos com origem a novo conservar em

micro plasticos [...] plasticos ou outros  contentores e

objectos. evitar aterros.

Fonte: Autores, 2021
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Uma das medidas indicadas para que os residuos plasticos ndo oferecam perigo
ao homem e ao meio ambiente é o uso de sacolas retornaveis (G1, G2, G5) e adotar
carinho de feira (G1, G2). O G1 acrescenta dizendo que é fundamental o uso de garrafas
reutilizaveis para tomar agua, deve ser evitado a reciclagem de plasticos utilizados em
casa, assim como nao uso de cosméticos com micro plasticos. Ainda, sugere — se que €
preciso reduzir o seu uso (G4, G5) e substituir com o papel (G4). Especificamente, é
preciso ndo ter em conta os produtos embalados por plastico, mas sim deve se ter em
conta aqueles embalados por vidros, panos e papel para as compras, inclusive reduzir
sua queima, evitar aterros e conservando — 0s em contentores (G4). Ja o G3 afirma que,
além de poder se parar com o seu fabrico, que sejam sensibilizadas as pessoas para a
préatica de tratamento de lixo (residuo) plastico em suas residéncias e ruas e, que 0S
fabricantes sejam sensibilizados a reciclarem plasticos por forma a dar origem a outros
objectos plasticos.

Em uma pesquisa mais aprofundada em alguns paises especificos, foi possivel
analisar o conteddo dos normativos propostos. Como exemplo, a Unido Europeia
adotou, em janeiro de 2018, a “Estratégia Europeia para Plasticos em uma Economia
Circular”, contendo agdes para reduzir a producao desnecessaria de residuos de plastico,
especialmente provenientes de materiais descartaveis, e incentivar a reutilizacdo das
embalagens e a substituicdo por materiais sustentaveis, com visdo para 2030 (UNIAO
EUROPEIA, 2018). Seguindo esta Estratégia, em junho de 2019, o parlamento europeu
aprovou uma nova diretiva — Diretiva (EU) 2019/904, relativa a reducdo do impacto de

determinados produtos de plastico no ambiente, que contém seis medidas:

Os seguintes produtos de plastico de uso-unico serdo proibidos na UE até 2021:
cotonetes; talheres (garfos, facas, colheres e chopsticks); pratos; canudos; agitadores de
bebidas; bastdes para prender ou apoiar balGes; recipientes para alimentos, bebidas e
copos de poliestireno expandido; e produtos feitos de plastico oxidegradaveis; Coletar
77% dos plasticos de uso Unico colocados no mercado até 2025 e 90% até 2029;
Rotulagem nas embalagens alertando sobre o impacto negativo de descarte no ambiente;
5-Adotar medidas para informar os consumidores e incentivar o comportamento
responsavel dos consumidores, foco na reducdo e ndo geracdo; As garrafas plasticas
deverdo conter pelo menos 25% do conteddo reciclado até 2025 e 30% até 2030; Maior
responsabilizacdo do fabricante, garantindo que os fabricantes e ndo 0s USUArios

suportem o custo da coleta e limpeza dos ambientes contendo estes residuos, seu
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transporte e tratamento (UE, 2019; Conselho, 2019, citado por Pertussatti, 2020, p. 10 -
11).

A Africa é o continente com a maior quantidade de paises que instituiram algum
tipo de banimento e uso de plastico por lei. Dos 25 paises que proibiram sacolas
plasticas, 58% implementaram esta proibicdo entre 2014 e 2017 (UNEP, 2018a).
Destaca-se que a Unido Europeia publicou sua Diretriz somente em 2019. Ruanda é o
pais que se sobressai, uma vez que implementou o banimento de todos os tipos de
sacolas plasticas no ano de 2008 e, apesar de ter enfrentado alguns desafios, como o
contrabando de sacolas dos paises vizinhos e rejeicao, sua capital foi nomeada a cidade
mais limpa da Africa pela ONU Meio Ambiente (UNEP, 2018a).

Figura 4: Trecho sobre medidas preventivas para que os residuos plasticos ndo oferecam

risco

Fonte: pesquisa de campo, 2021

Terceira etapa: Debate da 12 e 22 etapas

O objetivo desta etapa foi alcancado a 09/10/2021, sendo que foi possivel
discutir e analisar quimicamente acontecimentos dos desastres naturais que ocorrem no
distrito de BUzi por meio de estudo de caso com a participacdo de 20 alunos.

No inicio da terceira etapa da sequéncia didactica os alunos ficaram organizados
em grupo de quatro elementos, devendo, no entanto, manter cada um deles o espirito de
trabalho em equipa. A ser assim, para o debate teve — se como base as duas primeiras
fases de investigacdo e, como forma de iniciar, o professor como orientador pedia
enquanto os outros escutavam, que cada grupo apresentasse sua resposta encontrada em
suas pesquisas e/ou em seu trabalho em equipa. Depois da leitura o professor abria
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espaco para intervencdo de outros grupos de modo a acrescentarem, refutarem e
criticarem construtivamente. O professor por sua vez, terminava a intervencdo fazendo
alinhamento das ideias e respectiva sintese.

A importancia do debate foi também explicar a relagdo entre os desastres
naturais que ocorrem em Buzi (a partir da terceira pergunta, primeira parte) e 0 ensino
de quimica no contexto ambiental, ou seja, a identificacdo de substancias quimicas a
deriva em periodo de ciclones, cheias e inunda¢des com a escolha do tema “Residuos
Plasticos” e, conscientizagdo de quao ¢ importante a gestdo correcta de residuos
plasticos.

Foi possivel observar durante o debate a mudanga de semblantes dos alunos
devido ao impacto que naquele momento se fez sentir o debate, pois, foram lembrados
senarios tristes de mortes e destruicdo de bens que os ciclones, cheias e inundacdes
trousse a muitas familias e de alguns alunos que se faziam presente no debate. Nesta
senda o professor aproveitou — se das emogdes dos alunos para explicar o porqué de se
realizar “o presente trabalho” que era, no entanto, de prepara — los através de actividade
ambiental (na 42 etapa) para futuros desastres e promover neles o pensamento critico
efectivo, uma vez que sdo eventos relacionados com o seu cotidiano. Tal pensamento,
por sua vez é comentado no trabalho de Aradjo e colaboradores (2015), quando afirmam
que um aluno alfabetizado cientificamente consegue observar e relacionar contetdos

com seu préprio cotidiano.

Quarta etapa: actividade ambiental e/ou constru¢ao do “Herbario Quimico”

O roteiro descrito no procedimento metodoldgico para a producdo do Herbario
Quimico foi dado com intuito de fazer facil a realizacdo de actividade ambiental nesta
etapa final. Mas, o material polimérico (residuo plastico) a ser selecionado para
construir cada herbario num total de cinco, foi da responsabilidade de cada grupo a
partir do conhecimento adquirido nas etapas de investigacdo. A tabela a seguir
apresenta com clareza os residuos plasticos diferenciados que cada grupo colecionou

por 7 dias e que a partir dos mesmos foi possivel construir seu herbario.
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Figura 5: Dados
participantes

Tipo

referentes a composicdo de cada Herbéario produzido pelos grupos

Constituicido do “Herbario Quimico”

Herbario 1

Herbario 2

Herbéario 3

Herbario 4

Plastico de embalagem de Huntersgold (4), tampa de frasco de
comprimidos (5), brinquedo (6), sacola plastica e tira de frasco de
comprimido (2), embalagem de detergente (7), tira de garrafa de frozy (1),
interceptor (7), tira de chinelo (7), tubo de encanacéo (3)

Garrafa de frozy (1), tira de frasco de manteiga (1), tira de frasco de leite
Nido (2), garrafa de 4gua mineral (2), cano de tubulacdo (3), frasco de
bebida txilar e frasco de medicamento (4), tira de frasco de Danone e tira de
cadeira plastica (5), brinquedo (6), tira de chinelo (7), garrafa de shampo
(2).

Tira de garrafa de alcool em gel e tira de garrafa de frozy (1), tira de garrafa
de super maheu e tira de garrafa de frozy (2), missanga e lentes (3), tampa
de marcador, tampa de frasco de leite (4), tira de pote de manteiga de
amendoim e tira de mesa plastica (5), carrinho de brincar e tira de
brinquedo de telefone (6), botdo de chinelo e tira de embalagem de pacote
de snack (7).

Tira de garrafa de produto de limpeza (1), tira de cano de tubulacdo (3),
tampa de frasco de leite (2), tira de embalagem de huntersgold (4), tampa de
marcador (5), brinquedo (6), tira de chinelo (7).

Herbéario 5

Garrafa de produto de limpeza (1), frasco de medicamento (2), tampa de
garrafa de agua mineral (3), tampa de lata de leite (4), tampa de marcador
(5), carrinha de brincar (6), tira de chinelo e interoptor (7),

Fonte: Autores, 2021

Com o conhecimento adquirido previamente, os elementos e cada grupo

colaboraram de forma significativa tanto que conseguiram com precisao fazer o recorte

e/ou usar tira de cada material plastico e enquadrar de acordo com a classificacdo

correspondente. Ainda, os alunos conseguiram representar as formulas estruturais de

cada plastico identificado, seu ponto de fusdo (PF), ponto de ebuli¢cdo (PE), densidade

(d) e algumas aplicacdes. Essas informacdes foram representadas em uma cartolina e

que, no entanto, veio a constituir conforme a figura 6, um dos herbarios feito de material

em alusio.
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Figura 6: Exemplo de Herbario Quimico produzido por um dos grupos participantes na

pesquisa

Fonte: pesquisa de campo, 2021

CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer do estudo, notou — se que, incluindo os anos e meses, 0s alunos se
lembram claramente dos desastres naturais ocorridos no distrito de Blzi e que muito
devastou a populacéo local.

Ficou confirmado que, durante o evento dos desastres naturais nos Gltimos trés
anos em Buzi, foram encontrados pelos alunos, diversas substancias quimicas a deriva,
tais como: &gua estagnada, metais, residuos plasticos, vidro, mistura de combustivel e
agua, lixo hospitalar, entre outras substancias.

Os alunos, em seus passeios bibliograficos, conseguiram de forma objectiva
trazer o conceito de pléastico, sua classificacdo, inclusive os perigos que os residuos
plasticos oferecem a saude e a0 meio ambiente, assim como a forma de seu tratamento
para minimizacgdo dos riscos nas comunidades, a todos niveis.

Foi possivel observar durante a fase de debate, a mudanca de semblantes dos
alunos como um dos indicadores de mudanga de comportamento, devido ao impacto
gue naquele momento se fez sentir o debate, pois, foram lembrados senéarios tristes de
mortes e destruigdo de bens que os ciclones, cheias e inundagdes trouxe a muita familia
e de alguns alunos que se faziam presente no momento. E mais ainda, quando os
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pesquisadores aproveitaram a oportunidade para explanar sobre a educacdo ambiental,
mais especificamente sobre “os plasticos”, na sua relacdo com o dia a dia dos alunos,
com o ensino de quimica e futuros acontecimentos de desastres naturais.

Estas constatagdes indicam que os objetivos prévios a partir da metodologia
utilizada foram alcancados. A ser assim, foi possivel concluir que, a partir das respostas
coletadas em questionarios, as atividades diferenciadas, sejam elas de quaisquer
metodologias, desde que tirem o aluno do monétono quadro e giz, faz despertar o seu
interesse pela disciplina.

Também, conclui — se que, a operacionalizacdo do projecto ambiental proposto
foi significativo uma vez que os herbéarios construidos como sendo o resultado final da
actividade ambiental, permitiu que os alunos ficassem mais familiarizados com os
plasticos e, categoriza — los de forma mais simples e evidente, adquirindo desta forma
um novo perfil.

Ainda, o perfil dos alunos analisados, no decorrer do trabalho, também nos faz
refletir o quanto o papel do professor é importante para a turma, aquando do processo
operativo de uma actividade ambiental.

Como limitacéo, nao foi possivel trabalhar com alunos da 10? Classe cujo perfil
se enquadra perfeitamente com o tema desenvolvido, uma vez que os polimeros
plasticos sdo tratados na 3% unidade tematica (Hidrocarbonetos) da referida classe.

Sugere — se que esta tematica seja desenvolvida em Escolas do Ensino
Secundarias e adaptada a realidade de cada disciplina para desenvolver actividades
ambientais. Na disciplina de quimica, que seja sugerido em programas de ensino, a
construcdo de Herbarios Quimicos feito de polimeros plasticos, como material didactico
para a 10% Classe e, como forma de promover actividade ambiental e constru¢do do

pensamento critico.
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PERCEPCOES DOS ALUNOS COM NECESSIDADES EDUCATIVAS
ESPECIAIS VISUAIS E AUDITIVOS SOBRE OS DESASTRES NATURAIS:
CASO DO CENTRO DE RECURSOS DE EDUCACAO INCLUSIVA EDUARDO
MONDLANE, GAZA

Constantino Pedro SITOE®
Paulo Bonifacio PHIRI-*

Resumo

O presente artigo buscou compreender as percepcdes dos alunos com Necessidades Educativas
Especiais visuais e auditivos em relacdo aos desastres naturais no Centro de Recursos de
Educacao Inclusiva (CREI). Partiu-se do principio segundo o qual, os desastres naturais tém um
impacto negativo e, com maior gravidade em paises subdesenvolvidos, com isso, acredita-se
que, pior ainda, é enfrentar desastres naturais com as necessidades educativas especiais visuais e
auditivos. Numa abordagem mista, o estudo envolveu 26 alunos sendo 13 para cada NEE. Foi
aplicado um questionario com perguntas fechadas e abertas e 0 mesmo revelou que os alunos
tém percebido positivamente a natureza dos desastres naturais, principalmente, 0s que ocorrem
no contexto mocambicano. No entanto, por vezes, confundem os tipos e as causas pelo que, o
estudo sugere que o CREI crie projectos ou palestras envolvendo alunos como pontos focais, de
modo a limar as davidas e, principalmente, desenvolver nos alunos competéncias especificas (0
que ndo foi constatado) adequadas as suas limitacbes de modo a permitir que 0s mesmos saibam
agir em caso da sua ocorréncia e que, as suas NEE ndo agravem a sua vulnerabilidade, criando
desta forma danos e consequéncias mais graves que as que a situacao obriga.

Palavras-chave: Desastres naturais, Necessidades Educativas Especiais Visuais e Necessidades
Educativas Auditivos

ANALYSIS OF THE PERCEPTIONS OF STUDENTS WITH VISUAL AND
HEARING SPECIAL EDUCATIONAL NEEDS ABOUT NATURAL DISASTERS:
CASE OF THE EDUARDO MONDLANE-GAZA RESOURCE CENTER FOR
INCLUSIVE EDUCATION

Abstract

This article sought to understand the perceptions of students with visual and hearing Special
Educational Needs in relation to natural disasters at the Resource Center for Inclusive Education
(CREI). It was assumed that natural disasters have a negative impact and, with greater severity
in underdeveloped countries, with this, it is believed that it is even worse to face natural
disasters with special visual and auditory educational needs. In a mixed approach, the study
involved 26 students, 13 for each SEN. A questionnaire with closed and open questions was
applied and it revealed that students have positively perceived the nature of natural disasters,
especially those that occur in the Mozambican context. However, they sometimes confuse the
types and causes, so the study suggests that CREI create projects or lectures involving students
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as focal points, in order to clear up doubts and, mainly, it should develop specific skills in
students (which it does not it was found) adequate their limitations in order to allow them to
know how to act in the event of its occurrence and that their SEN do not aggravate their
vulnerability, thus creating more serious damage and consequences than those required by the
situation.

Key-words:Natural Disasters, Visual Special Educational Needs and Auditory
Educational Needs

INTRODUCAO

Mogambique é afectado por vérios desastres provocados por fendmenos naturais
tais como inundagdes, seca, ciclones e sismos. Alguns destes fendmenos séo de caracter
ciclico, enquanto outros sdo ocasionais. Os ciclones, as secas e inundacfes devem-se a
influéncia climatica do pais, ditada pelos anticiclones subtropicais do Oceano indico, a
Zona de Convergéncia Intertropical, depressdes térmicas da Africa Austral e a passagem
das frentes frias no sul (Governo de Mogambique, s/d:4).

No Canal de Mogcambique existem duas partes com alta sismicidade sendo uma
entre os paralelos 10° - 18° S; 40° - 42° E e 20° - 25° S; 37° - 41° (Governo de
Mocambique, s/d:4).

Historicamente, por volta dos anos 60, os desastres naturais foram entendidos
como sendo ocorréncias incontorndveis responsaveis pela interrupcéo total ou parcial
das funcdes essenciais da sociedade (Zezere, 2018:229). Pelo que, a sociedade era
considerada como uma entidade indefesa perante uma natureza implacavelmente
destruidora fora de qualquer tipo de controlo por parte do sistema social. A mudanca no
entendimento de desastres naturais teve o seu inicio na década de 70 no seculo XX, com
0 reconhecimento da vulnerabilidade humana enquanto elemento fundamental na
definicdo de desastres e passaram a ser entendidos como sendo "o resultado da
interaccdo complexa entre um evento fisico potencialmente destruidor (por exemplo
inundacdes, seca, tempestades, sismo, movimento de massa em vertente) e a
vulnerabilidade da sociedade, das suas infra-estruturas e economia, que S&o
determinadas pelo comportamento humano, ou seja, em muitas circunstancias o0s
desastres representam manifestacdes de problemas de desenvolvimento social e

economico ndo resolvidos (Zezere, 2018, p.229).

29
UDZIWI - Revista de Educacéo Ano Xll, Ndmero 37, Dezembro de 2021



Para Zezere (2018) no seculo XXI os desastres naturais eram entendidos como
sendo fundamentalmente, um fenémeno socioecondmico na medida em que resulta da
interaccdo entre um fendmeno natural extremo e um grupo humano vulneravel
resultando perturbacdes e destruicdo, perda de vidas humanas e de meios de
subsisténcia.

Sendo desastre natural "disrup¢ao” séria do funcionamento de uma comunidade
ou sociedade a qualquer escala, devido a interaccdo de um ou VArios processos
perigosos com as condi¢cOes de exposicao, vulnerabilidade e incapacidade de adaptacéo,
responsavel por perdas e impactos humanos, materiais, econdmicos ou ambientais
(Zerere, 2018, p.232) por um lado, e por outro, a deficiéncia visual de dano do Sistema
Visual parcial ou global podendo variar quanto as suas causas (traumatismo, doenca,
malformacdo, deficiente nutricdo) e/ou natureza (congénita, adquirida ou hereditaria),
traduzindo-se numa reducdo ou numa perda de capacidade para realizar tarefas visuais
(ler, reconhecer rostos) (Pereira, 2008) e, ainda, deficiéncia auditiva caracterizada por
perda parcial ou total da capacidade de ouvir. E considerado surdo todo o individuo cuja
audicdo ndo é funcional no dia-a-dia; € considerado parcialmente surdo aquele cuja
capacidade de ouvir, ainda que deficiente, é funcional com ou sem protese auditiva
(Neves, 2007; Bispo, Clara & Clara, 2009; Paul, Trezek & Wang, 2009; Francisco &
Neves, 2010). O nivel de vulnerabilidade acentua-se, ainda, dado que além de estar num
contexto subdesenvolvido possuem limitacdo no funcionamento "normal™ dos seus
Orgaos sensoriais.

A escola, por assumir o papel de garantir tripla integracdo do Homem (social,
cultural, politica ideoldgica e econémica) (UP, 2008) tem uma responsabilidade de
vulto na preparacdo dos alunos para desenvolver nos mesmos competéncias que 0S
possibilite a enfrentar os diversos desafios da vida presente e futura.

Foi neste contexto que a pesquisa foi conduzida partindo da seguinte questéo,
que percepcdes ttm os alunos com NEE visuais e auditivos em relagcdo aos desastres
naturais no Centro de Recursos de Educagdo Inclusiva Eduardo Mondlane de Gaza?

Acreditdmos que as suas percepcdes sdo importantes na medida em que guiam
as suas accdes para a prevencdo, assim como actuagdo em caso de ocorréncia de algum

tipo de desastre.
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REVISAO DA LITERATURA

A seguir sdo apresentados 0s conceitos-chave (desastres naturais, necessidades
educativas especiais auditivos e visuais) e 0 embasamento que serviu para 0

aprofundamento e andlise dos resultados da pesquisa.

Desastres naturais

Os desastres com impactos na sociedade e nos sistemas biofisicos podem ser
causados por eventos climaticos, geofisicos e tecnologicos, por iniciativas humanas, ou
ainda pela combinacdo de varios desses eventos (Bourque et al, 2007) citado por Rabelo
(2020, p.17). Para 0 nosso pais, a situacdo agrava-se devido a localizacdo geografica
que propicia a ocorréncia dos mesmos.

No que diz respeito aos tipos e as causas dos desastres naturais nos casos de
eventos climaticos e hidroldgicos extremos, associam-se as modifica¢cBes climéticas
globais, geodindmicas internas (sismos ou erupgfes vulcanicas). Estes devem-se ao
aumento da exposicdo e vulnerabilidade das popula¢fes, nomeadamente a ocupacdo de
terrenos naturalmente perigosos (leitos de cheia, vertentes instaveis) nomeadamente
junto das grandes aglomeragfes urbanas e nas areas litorais (Zerere, 2018, p.232). A
tabela abaixo faz a distribuicéo dos tipos de desastres naturais e as respectivas causas

Tabela 1: Grupos e as respectivas causas dos desastres naturais

Grupos e Causas | Tipos de Sub-tipos Sub-tipos
de desastres desastres de sub-tipo
Terramoto Tremor de terra
Tsunami
Vulcéo Erupcgéo
Deslizamento de | Queda de rochas
Geofisicos massas Avalanche Neve
Detritos
Deslizamento de terra Lama
Lahar
Detritos
Subsidéncia Subita
Longa
Tempestade Tropical
Extra-tropical ciclone
Locais (Convectivas) Trovoada
Neve
Areia/p6
Tornado
Orografica
. Cheias Lentas (Rios)
Meteoroldgicos Répidas
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Depressao/inundagéo
costeira
Deslizamento de terras Detritos
Avalanche Neve
Destritos
Subsidéncia Slbita
Lenta
Temperaturas Onda de calor
extremas Onda de frio Geada/gelo
Invernia Pressdo neve
Climatoldgicos Gelo
Granizo
Avalanche
destritos
Seca
Fogos Florestais
Terreno
Biol6gicos Epidémicos InfeccBes Virus
Bactéria
Parasitas
Fungos
Prido
Pragas
Péanico
(animais)
Extra-terrestres Meteoritos as-
teroides

Fontes: Gomes e Saraiva (2013)

Segundo estudos de Avaliacdo da Vulnerabilidade das Mudancas Climaticas no

Sector de Recursos Hidricos (WILSON, 2007), Mocambique € historicamente o pais

mais afectado pelos eventos extremos na Africa Austral, sendo que mais de oito milhdes

de mogambicanos foram afectados entre as décadas de 80 e 90. Foram registadas 53

calamidades nos ultimos 45 anos, o que representa uma média de mais de um desastre

por ano. A tabela abaixo ilustra os tipos, numero de eventos, total de eventos e total de
afectados entre 1956 a 2008.

Tabela 2: Resumo dos impactos dos desastres entre 1956 e 2008 (INGC, 2009)

1 Seca 10 100.200 16.444.000
2 Inundacgéo 20 1.921 9.039.251
3 Ciclone 13 697 2.997.300
4 Epidemia 18 2.446 314.056
5 Tempestade de vento 5 20 5.100

6 Terremoto 1 4 1.440

Fonte: Matusse, Barros e barros (2009)
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Em termos de distribuicdo por provincia, a tabela abaixo ilustra o nimero de

ocorréncias e as respectivas percentagens.

Tabela 3: Numero e tipo de perigo natural por provincias de Mocambique de

1926-2018
Sec | % Queda | % Tre. | % Depres | % Cicl | % Ch | % Cheias | %
Provincia | a de terr sdo one eia repenti
granizo a Tropica trop S nas
| ical
Cabo 11 |59 |0 00 |0 00 |1 48 |11 |120 |8 3,9 15 9,7
Delegado
Gaza 27 |145|0 00 |1 83 |2 95 | 8 8,7 |36 |17,6 11 7,1
Inhamba | 30 | 16,1 | 3 27,3 |1 83 |4 19, |16 | 174 |11 |54 13 8,4
ne 0
Manica 13 |70 |1 91 |4 333 |1 48 |4 43 |16 |78 7 4,5
Maputo 16 [86 |4 36,4 | 2 17,7 | 2 95 | 6 65 |34 |16,7 34 21,
9
Nampula |25 | 134 |1 91 |0 00 |5 23, |17 | 185 |11 |54 8 5,2
8
Niassa 11 |59 |0 00 |0 00 |1 48 |3 33 |11 |54 15 9,7
Sofala 15 (81 |1 91 |1 83 |2 95 |9 98 |28 | 137 17 11,
0
Tete 25 134 |1 91 |1 83 |0 00 |4 43 |27 |1372 18 11,
6
Zambézi |13 |70 |0 00 |2 16,7 | 3 14, |14 | 152 |22 | 10,8 17 11,
a 3 0
Total 186 | 100 | 11 100 |12 | 100 |21 100 | 92 | 100 | 204 | 100 155 100

Fonte: Rebelo (2020:134)

A tabela acima demonstra que Inhambane é mais afectada pela seca, depressao

tropical e ciclones, enquanto Gaza (local da nossa pesquisa) sofre mais com seca e

cheias. Por sua vez, Maputo é mais afectada por granizos e cheias repentinas.

de que demonstram a vulnerabilidade do nosso pai em termos de desastres naturais.

2000

Os ultimos dez anos foram caracterizados pela ocorréncia de varios fendmenos

Tabela 4: Principais desastres naturais ocorridos em Mogambique a partir de

Tipo de desastre Ano de | Regido ou provincia
ocorréncia

Cheias 2000 Centro e Sul

Sismo 2006 Centro e sul

Ciclone Tropical Favio 2007 Inhambane-Vilanculos

Ciclone Jokwe 2008 Solafa-Dondo, Chemba,
Marromeu e Chinde

Cheias 2012 Sul

Ciclone tropical Helen 2014 Cabo Delegado
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Chuvas Fortes sazonais 2015 Norte e Centro

Chuvas e Inundac6es 2017 Maputo, Gaza, Inhambane e
Nampula

Ciclone Idai 2019 Sofala e Manica-Cidade da
Beira, Dondo e Chimoio

Ciclone Keneth 2019 Cabo Delgado

Fonte: https://www.scribd.com/

Além destes fendmenos, também podem ser destacados o deslizamento de
residuos sélidos da lixeira de Hulene na cidade de Maputo, Desastre de Caphiri-Dzanje
e de Chitima que provocou mortes por incéndio do camido cisterna envenenamento de
bebida tradicionalmente chamada Pombe em Tete e a erosdo que ocorre um pouco por
todas as provincias de Mocambique.

Para minimizar os impactos desses fendmenos, o governo identificou as
seguintes accOes a serem levadas a cabo: efectuar o mapeamento das zonas de risco;
reforcar os meios do sistema de aviso prévio; mobilizar recursos para prevencao e
mitigacdo dos efeitos das calamidades naturais; reforgar a coordenagéo institucional
intersectorial de resposta aos efeitos das calamidades naturais reforgar a coordenacao
regional e internacional, particularmente na gestdo das bacias hidrogréaficas; criar um
banco de dados que possibilite a realizacdo dos estudos nas areas do clima e seus
impactos; promover a constru¢do e uso de sistemas de armazenamento de &gua nas
zonas de estiagem para o0 consumo humano, animal e irrigacéo; intensificar ac¢oes de
formacao e educacéo civica (Governo de Mocambique, s/d, p.4).

Importa, para finalizar concordar com Zerere quando afirma que quanto maior
for a vulnerabilidade da populacdo ou comunidade, maior é o impacto negativo que 0s

desastres causam.

Necessidades educativas especiais visuais e auditivas

O conceito de NEE surge pela primeira vez em 1978, com o relatorio
“Warnock”. Este refere-se ao ensino ministrado em classes especiais ou unidades de
ensino para criangas com determinados tipos de deficiéncia, abarcando também a nogéo
de qualquer forma adicional de ajuda desde o nascimento até a maturidade para superar
as dificuldades educacionais, o que ndo acontecia antes da implementacdo deste
documento (Pereira, 2008). Para o autor citando Warnock (1878)"Necessidades

Educativas Especiais, englobam nédo s6 alunos com deficiéncias, mas todos aqueles que,
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ao longo do seu percurso escolar possam apresentar dificuldades especificas de
aprendizagem”. (Warnock, 1978, p.36).

Pelo que, considera-se alunos com NEE todos aqueles que necessitam de apoio
educativo especial em algum momento do seu percurso escolar, independentemente da
sua duracdo ou gravidade, e assumindo que a finalidade da educacgdo tem que ser igual
para todas as criangas, quer sejam deficientes ou ndo. Todos temos necessidades
especiais de acordo com as nossas particularidades, por isso ndo existe o conceito de
pessoas normais.

Mais tarde, surge em 1994 a declaracdo de Salamanca que reafirma o direito a
educacdo de todos os individuos como esta inscrito na Declaracdo Universal dos
Direitos do Homem, de 1948, e renova a garantia dada pela comunidade mundial na
Conferéncia mundial sobre Educacdo para Todos de 1990, garantindo este direito
independentemente das diferencas individuais (Pereira, 2008). O documento faz mencao
a diferentes tipos de NEE dos quais a nossa pesquisa focou-se nas visuais e auditiva.

As NEE visuais e auditivas enquadram-se nas NEE de caracter que incluem os
alunos cujas capacidades auditivas e visuais sdo afectadas. A Deficiéncia Visual é um
dano do Sistema Visual parcial ou global podendo variar quanto as suas causas
(traumatismo, doenca, malformacdo, deficiente nutricdo) e/ou natureza (congeénita,
adquirida ou hereditaria), traduzindo-se numa reducdo ou numa perda de capacidade
para realizar tarefas visuais (ler, reconhecer rostos) (Pereira, 2008). Pode-se dividir em
duas categorias: 0s cegos e 0s ambliopes. Os cegos sdo aqueles cuja incapacidade 0s
impede de ler, recorrendo ao Braille, que lhes possibilita a leitura e outras aquisicoes.
Os ambliopes tém um campo de visdo reduzido, sdo capazes de ler desde que sejam
efectuadas alteracBes no tamanho das letras. Os alunos com NEE visuais participantes
nesta pesquisa sdo afectados pela cegueira e ambliopes.

Por seu turno, a deficiéncia auditiva consiste na perda parcial ou total da
capacidade de ouvir. E considerado surdo todo o individuo cuja audigio n&o é funcional
no dia-a-dia; é considerado parcialmente surdo aquele cuja capacidade de ouvir, ainda
que deficiente, é funcional com ou sem prétese auditiva (Neves, 2007; Bispo, Clara &
Clara, 2009; Paul, Trezek & Wang, 2009; Francisco & Neves, 2010).

Segundo os mesmos autores a deficiéncia auditiva classifica-se em deficiéncia
auditiva condutiva, deficiéncia auditiva sensorio-seural, deficiéncia auditiva mista

deficiéncia auditiva Central / Disfuncdo Auditiva Central / Surdez Central.
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A deficiéncia, tanto visual quanto auditiva coloca-o0s em situacdo cada vez mais
delicada em relacdo aos desastres naturais. A seguir faz-se um cruzamento entre

desastres naturais e sua relagdo com as Necessidades Educativas Especiais.

Relacdo entre os desastres naturais e as necessidades educativas especiais visuais e

auditivos

Os seres humanos comunicam-se com o mundo através dos 6rgdos dos sentidos
e 0s principais sdo os olhos, ouvidos, nariz, boca e todos o corpo que através dos quais
se consegue ver e captar as imagens, captar as palavras, sentir o cheiro, o sabor e
compreender fendmenos através do tacto.

Os desastres naturais sdo fenomenos que podem ser percebidos, prevenidos e
contornados assim como reduzidos os seus impactos negativos na vida das pessoas.
Sucede que as NEE visuais assim como auditivas reduzem nos alunos a capacidade de
perceber, prevenir, agir, contornar e reduzir os impactos destes fenémenos. Por
exemplo, em caso de inundages, as pessoas ditas "normais” tém a possibilidade de ver
e ouvir o ruido das aguas e, por sua vez, identificar com facilidade a direccdo por onde
deve fugir, identificar os lugares mais altos para recorrer assim como identificar
edificios seguros para se abrigarem. Essa facilidade ndo existe nas pessoas com NEE
visuais e auditivos pelo menos com a mesma potencialidade.

Pelo que se mostra importante que este grupo de pessoas deve ter, no minimo
conhecimentos (percepgdes) sobre o fendmeno, incluindo conhecimentos especificos
adequados as suas limitacfes, de modo a permitir que o aluno esteja em condicGes de
prevenir, reagir e reduzir o seu impacto em caso da sua ocorréncia. Em suma, se "0s
efeitos dos desastres podem ser imediatos e localizados, ou generalizaveis e
prolongados no tempo. Em regra, os efeitos excedem a capacidade da comunidade ou
sociedade em recuperar com 0S seus proprios recursos, ou o que implica a necessidade
de assisténcia de fontes externas, nacionais ou internacionais. Podemos entender que na
verdade, a atencdo sobre os desastres naturais ndo pode, apenas, focar-se nos fenémenos
naturais que ocorrem, mas também na identificacdo das vulnerabilidades das
comunidades e dos individuos (Zerere, 2018, p.232). E os alunos com NEE visuais e

auditivos séo mais vulneraveis ainda dadas as suas limitagdes.
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METODOLOGIA

Tratou-se de uma pesquisa mista descritiva e explicativa que, por meio de um
questionario composto por perguntas fechadas e abertas, buscou-se compreender as
percepcOes que os alunos com NEE visuais e auditivos tém em relacdo aos desastres
naturais. Devido a falta de dominio de lingua de sinais e de leitura do braile, contou-se
com ajuda de professores especializados com dominio da escrita braile que
transformaram o questionario em braile e traduziram as respostas do braile para a lingua
portuguesa, assim como ajudaram a compreender as respostas dos alunos com NEE
auditivos visto que, eles escrevem do fim ao comecgo permitindo desta feita, que as
respostas dadas fossem compreendidas com originalidade.

Foram envolvidos 26 alunos, destes, 13 visuais e 13 auditivos num universo de
58 divididos em 33 auditivos e 23 visuais e socorreu-se de procedimentos estatisticos e
analise de conteddo para o processamento e interpretacdo de dados. Tratou-se de uma
amostra probabilistica na medida em que todos os alunos com as deficiéncias em estudo
tiveram oportunidade de participar e foram listados e posteriormente codificados e com
0 auxilio de dois professores neutros que leccionam em outras escolas realizou-se
sorteio tendo sido sorteadas através da retirada dos papelinhos contendo nomes dos

alunos até completar o nimero por sexo.

APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS
A seguir sdo apresentados e discutidos os resultados constatados segundo a
seguinte sequencia, apresentacdo do contexto de pesquisa, conceito, tipos, causas,

consequéncias e medida a tomar para prevenir e reduzir o impacto dos desastres naturais

Apresentacdo do contexto de pesquisa

O principio fundamental da escola inclusiva, segundo a Declaracdo de
Salamanca (UNESCO, 1994) “consiste em todos os alunos aprenderem juntos, sempre
que possivel, independentemente das dificuldades e das diferencas que apresentem.
Estas escolas devem reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos seus alunos,
adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a garantir um bom
nivel de educacgéo para todos, atraves de curriculos adequados, de uma boa organizacao
escolar, de estratégias pedagogicas, de utilizacdo de recursos e de uma cooperagcdo com

as respectivas comunidades” (p. 11,12) citado por (Cardoso, 2011, p. 20).
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Foi neste contexto que o Governo de Mocambique criou os Centros de Recursos
de Educacdo Inclusiva (CCREI) através do decreto n® 83/20 de Setembro do Conselho
de Ministros que as define como sendo instituicdes publicas de educacdo geral e
educacdo vocacional dotados de autonomia administrativa e técnica, com servigos de
diagnostico e orientacdo, formacéo de professores em exercicio e producdo do material
didactico especifico e compensatorio. As mesmas possuem as seguintes competéncias:

- Mediacéo de aulas de educacédo geral e da educacdo no contexto da incluséo
escolar;

- Intervencdo na area das Necessidades Educativas especiais, bem como no
apoio psicossocial;

- Capacitacdo de professores em exercicio nos diferentes niveis de educacdo
geral, na area de necessidades educativas especiais;

- Realizacao de pesquisas no dominio das necessidades educativas especiais;

- Producdo do material didactico especifico para educagdo inclusiva;

- Promocgéo de troca de experiéncias com outras instituicdes de ensino;

- Monitoria do desenvolvimento da educagdo inclusiva nas instituicbes de

educacdo pré-escolar e educacdo geral.

Os CREI sdo tutelados, sectorialmente, pelo Ministro que superintende a area de
educacdo e, financeiramente, pelo Ministério das financas.

O CREI Eduardo Mondlane de Gaza localiza-se na sede da vila da Macia no
Distrito de Bilene no sul da provincia e iniciou as suas actividades em Maio de 2011.
Contava com 5 professores na leccionagdo, num universo de 46 alunos na primeira

classe, tinha 8 docentes no Sector de Diagnostico e Orientacdo (SDO) e 11 funcionarios.

Actualmente, o CREI funciona com 23 professores, 6 docentes no SDO e 18
funcionarios nos diversos sectores. Tem cerca de 306 alunos de primeira a 11 classe,
funciona com o nivel pré-escolar composta por 15 alunos.

Dadas dificuldades ainda em vigor na institui¢do, particularmente, no quadro do

pessoal, constituem prioridade as seguintes categorias de deficiéncias:

- Deficiéncia visual;
- Deficiéncia auditiva;

- Deficiéncia fisico-motor (ligeira);
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- Disturbios de linguagem, e;

- Atraso mental ligeiro e moderado (com autonomia).

Em termos de critérios de seleccdo, deverdo ser inscritos para 0 ingresso ao
CREI as criangas que estejam em seguintes situacdes: crianca com deficiéncia cujo grau
de comprometimento das capacidades para a aprendizagem é ligeira, e que 0S Seus
locais de residéncia se encontram distantes das escolas; criangas sem deficiéncia, que
por diversas razdes enfrentam dificuldades e ou vivem distantes da escola; criancas sem
deficiéncia e oOrfaos, e pela forca desta situacdo se encontrem desprovidos de ambientes
socio-familiares proprios para um adequado acompanhamento escolar e ainda residindo
distante da escola; criangas com idades de 5 anos (sujeitos sem deficiéncia) e 5 a 8 anos
(sujeitos com deficiéncia) (MINEDH, 2011).

4.2. Identificacdo dos participantes da pesquisa
Gréfico n° 1: Distribuicdo dos participantes da pesquisa por sexo

Sexo

B Masculino ® Feminino

50% . . 50%

Fonte: autores da pesquisa

A distribuicdo por sexo equitativa foi a op¢do encontrada para garantir equilibro

e representatividade dos alunos que fazem parte do universo da amostra.

Quanto as Faixa etaria

Faixa Etéaria

W 10-15anos Mm16-20 anos 21-25anos =
0%

=
35%

Fonte: participantes da pesquisa
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A existéncia de aluno numa faixa etaria relativamente elevada em relacdo as
escolas consideradas normais. devem-se ao facto de as NEE comprometerem algumas
funcionalidades do desenvolvimento que fazem com que, por exemplo, espere-se que
possam ter uma idade que confira alguma autonomia e, por conta disso, 0s alunos
entram para escola com mais anos de vida.

Em relacdo a distribuicdo em classes, o estudo contou com alunos que
frequentam a 5% 78, 92 107 e 112 classes. A preferéncia por alunos que frequentam a 52
classe deve-se pelo facto de este grupo de alunos ter o dominio de leitura e escrita em
braile e, também em lingua portuguesa e ndo se tem alunos da 122 classe € porque o
Centro ainda ndo possui 122 classe dado que o crescimento tem sido ano ap6s ano, pelo
que no ano lectivo de 2022 a escola contard com alunos da 122 classe.

Classe que os alunos frequentam

Gréfico n°3: Classe que frequenta

Classe que frequenta

H 52 classe M 72 classe 92 classe MW 102classe M 112classe

4%

4%

A maior parte dos alunos envolvidos frequenta a 112 classes seguidos dos que
frequentam a 102 e 72 classes, respectivamente, a 9% e a 5% foram as classes com menos
alunos. Questionados aos alunos sobre o0 que séo desastres naturais e compreendemos
que apesar da diversidade nas respostas, os alunos tem nocgOes que evidenciam
conhecimento sobre os desastres naturais, a titulo de exemplo, alguns respondentes
reagiram nos seguintes moldes: sdo eventos fenomenoldgicos com caracter destrutivo
decorrente de alteracbes climaticas devido a accdo do Homem ou resultantes de
actividades geograficas da terra (ANEEA®2), sdo problemas causados pela méae natureza

> ANEA: Alunos com Necessidades Educativas Especiais Visuais
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(ANEEV®3) e sdo fenémenos involuntarios da mae natureza que afectam o homem
(ANEEV12). Analisadas estas respostas, o entendimento dos alunos reflecte, segundo
Mazerere (2018), a abordagem dos anos 60 onde s&o definidos apenas como sendo
resultantes das alteracfes da natureza desconsiderando a ideia de ser " é uma disrupcao
seria do funcionamento de uma comunidade ou sociedade a qualquer escala, devido a
interaccd0 de um ou VArios processos perigosos com as condi¢cdes de exposicdo,
vulnerabilidade e incapacidade de adaptagdo, responsdvel por perdas e impactos
humanos, materiais, econdmicos ou ambientais (Mazerere, 2018:). Quer isto dizer que
os alunos ainda ndo entendem que desastres naturais resultam do desequilibrio entre a
ocorréncia de um fendémeno natural anormal com impacto negativo e o nivel de
vulnerabilidade em que uma determinada sociedade ou comunidade se encontra, a titulo
de exemplo, numa comunidade pode ocorrer inundagdes, mas, se as casas forem de
construcdo com material resiliente e em pontos elevados o impacto desta situacdo pode
ser bem menor a o que podia ocorrer em outro contexto.

Outro aspecto importante a referenciar, é que os alunos com as duas NEE que
definem desastres naturais através das suas causas, tipos e consequéncias 0 que
prenuncia por um lado o facto de lembrarem de desastres que ocorrem no seu pais e no
mundo e, por outro, das nogdes que tem em relagdo aos seus efeitos como se pode
observar a seguir: € conjunto de males que afectam o homem causados pelos fendmenos
naturais como cheias, ciclones e seca prolongada (ANEEA1,3,6 ANEEV5,6,13); Sao
eventos diversos que causam grande impacto na sociedade (ANEEA11). Um conjunto
de fendmenos que fazem parte da geodindmica terrestre, portanto da natureza do planeta
(ANEA12) e S&o problemas causados pelos fendmenos naturais e que afectam o
Homem (ANEEV1).

Em suma, podemos afirmar que os alunos possuem conhecimentos sobre o que
sdo desastres naturais e, 0 seu entendimento esta associado a uma perspectiva de que 0s
Homem sdo vitimas e vulneraveis que tem pouco a fazer sobre as mudancas e ndo numa
perspectiva de que os desastres naturais sdo resultantes de interac¢do entre as dindmicas
naturais e o grau de vulnerabilidade, uma abordagem que melhor define os desastres na
actualidade. Mostram-se com um bom entendimento sobre o fendmeno, o que torna
importante na medida em que vivem e sdo provenientes de contextos os diversos tipos

de desastres ocorrem.

® ANEV: Alunos com Necessidades Educativas Especiais Auditivos
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Em relacdo aos diferentes tipos de desastres que conhecem, constatamos que
cada aluno conhece uma parte de desastres naturais e, conjugados abrangem a maioria
ou quase a totalidade dos tipos de desastres naturais, das mais citadas estdo as
inundacdes (50% de alunos) cheias e seca (30%) erosdo (25%) e ciclones (75%) quando
n=26. Além destes tipos, foram mencionados outros conforme as respostas a seguir
tempestades, ciclones e inundagdes (ANEEA13), ciclones, epidemias, eroséo, erupcéo
vulcénica, ciclone tropical, incéndio florestal e inundagdes (ANEEA 11), tempestades,
terramotos, maremotos, secas (ANEA10), Tempestades, terramotos, maremotos, abalos,
seca, furacdes, erupcdes vulcanicas e Ciclones, cheias, erosdo, deslizamento de terra,
incéndios florestais e invasdo do mar (ANEEV2). Terramotos, maremotos, seca, cheias,
ciclones, erosdo e tempestade (ANEEV9) Ciclones, cheias (inundacdes) e a seca
(ANEV10) ciclones, tempestades, vulcdes, secas e cheias (ANEEV11 e 12). Também
demonstram conhecimentos sobre os tipos de desastres que ocorrem no pais tendo
referenciado com frequéncia ciclones, eroséo seca (ANEA1,2,3,10,13 ANEV6,7,11).

Né&o obstante, 5 alunos correspondentes a 19,2% que referenciaram maremotos,
tempestade, terramotos, deslizamento de terra e incéndios florestais e queimadas
descontroladas (ANEAL,3, 4,7 e ANEV 1) sdo fendmenos que nao ocorrem ou ocorrem
com menor frequéncia em Mocambique, percebe-se que os alunos estdo mais
familiarizados com os desastres naturais que ocorrem em Mocambique e 0s mais
famosos. N&o fizeram referéncia aos desastres naturais causados por baixas
temperaturas, poucos fizeram referéncia as erup¢6es vulcanicas e tsunamis o nos leva a
concluir que parte consideravel do conhecimento que tem sobre desastres naturais
resultam da experiéncia pelo que, mostra-se necessario que se abordem na escola 0s
diferentes tipos de desastres naturais na medida em que os alunos precisam ser
preparados para a sua integracdo no contexto local, nacional e também internacional.

Quando inquiridos sobre os desastres naturais que ocorrem no seu distrito de
proveniéncia, mencionaram com frequéncia associa¢do dos rios, chuvas intensas, cheias
e ciclones tropicais (ANEEA, 2, 6,8,9,10; AVEEV 3,4,6,7,9 12) o que mostra que 0s
alunos estdo em conformidade com Matusse, Barros e Barros (2009). Entretanto ndo
fizeram mencdo a seca, inundacGes e erosdo fendmenos que afectam os distritos de
Limpopo, Bilene, Manhica, Marracuene e a maior parte dos distritos da zona sul de
Mogambique, regido de proveniéncia dos alunos.

Questionados sobre as causas que provocam desastres naturais os alunos

mencionaram alguns tipos de desastres naturais como sendo as causas nomeadamente
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erosdo, ciclone, inundagbes, seca, tempestade, escorregamento, erosao, terramotos,
furacGes, tempestades, terramotos, maremotos (ANEAL,2,4 11, 10,6,7 ANEV 1, 24,
6,7,9,8). Este desalinhamento evidencia necessidade de intensificar actividades de
sensibilizacdo dos alunos em relacdo as causas que provocam desastres naturais, Vvisto
que a forma de prevencdo e combate dos desastres naturais esta directamente ligado as
causas que provocam o fendmeno. Como se pode compreender, os desastres com
impactos na sociedade e nos sistemas biofisicos podem ser causados por eventos
climaticos, geofisicos e tecnoldgicos, por iniciativas humanas, ou ainda pela
combinacdo de varios desses eventos (Bourque et al, 2007) por um lado e, por outro,
também sdo apontadas como causas edlicas, bioldgicas, hidroldgicas, climaticas, extras
terrestres e meteoroldgicos, ambientais e hidrometeoro 16gicos (Rabelo, 2020:86). Além
destas causas também sdo apontadas causas humanas, dai que alguns alunos
mencionaram desmatamento, queimadas descontroladas e destruicdo massiva da
vegetacdo (ANEEA, 3,5,8 e 12; ANEEV3,5,12 e 13). Na mesma Optica, foi referido que
a alteragdo do curso normal dos eventos naturais decorrentes da ac¢do do homem sobre
a natureza, como por exemplo, o efeito de estufa resultante da emissdo de gases na
atmosfera e consequentemente a destruicdo da camada de ozono, causando 0 aumento
da temperatura que terdo como resultados a ocorréncia de cheias, ciclones e secas
(ANEEV2).

Percebemos que o0s alunos conhecem as causas dos desastres naturais,
entretanto, € um ndmero consideravel que confunde as causas e os préprios desastres
naturais o que exige que o Centro faca trabalhos ou projectos extracurriculares que
oferecam aos proprios alunos oportunidade de investigar e sensibiliza-los sobre o
assunto, o que vai permitir melhor dominio do conceito, tipos e as suas respectivas
causas.

Quando questionamos os alunos em relacdo as formas de prevencdo dos
desastres naturais foi possivel obter os seguintes dados, a maior parte dos alunos com
NEE visuais (61.5% quando n=13) consideram que a constru¢do de casa em zonas
seguras longe dos rios € a forma mais indicada para a prevencdo, a mesma opinido €
partilhada por 3 alunos com NEE auditiva que correspondem a 23% n=13 (ANEEAL, 2,
10 ANEEV1], 2, 3,5, 6, 7, 9 e 11). Quer isto dizer que, para alunos com NEE visuais, 0s
impactos desastrosos tém como causa a localizacdo das residéncias. Esse pensamento
alinha com a ideia segundo a qual os desastres naturais resultam da interaccdo entre o

fendmeno anormal que ocorre e o nivel de vulnerabilidade, pelo que, a localizacdo das
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residéncias € determinante para o nivel de consequéncias que o desastre causa, dai ser
importante construir casas em locais mais seguros longe dos rios.

Em contrapartida, a maior parte (53,8% n=13) dos alunos com NEE auditivos
entende que é pertinente construir barragens e represas e 38.4% de alunos com NEE
auditivos também entendem que é medida relevante (ANEA 2, 3, 4, 5, 7, 10, 12,
ANEEV 6,7e8, 10e 11).

Por sua vez, construir casas com telhados seguros € uma medida de prevencao
mais indicada para 15,3% n=13 de alunos com NEE auditivos e, por seu turno, 46,1%
quando n=13 alunos com NEE visual também partilham da mesma opinido
(ANEEA2,10 ANEEV1, 6,7,8, 9 e 10).

Outra medida avancada pelos alunos foi a construgdo de infra-estruturas
resilientes apontadas por 15,3% n=13 de alunos com NEE auditiva e 53,8% n=13 de
alunos com NEE visual (ANEEA2,10, ANEEV1,6,7 € 8, 9,10 e 11).

Foi apontada também como medida de prevencdo, o plantio de &rvores
distribuidos da seguinte forma 23% de alunos com NEE auditiva quando n=13 e 53,8%
de alunos com NEE visuais n=13 (ANNEA, 3,7,10; ANEEV 2,5,7,8,9,11,13).

Analisadas as respostas dos alunos compreendemos que maior parte dos alunos
se referiram a medidas para a prevencdo de cheias e ciclones o que pode estar em
concordancia com o tipo de desastres naturais que sdo frequentes ou estdo
familiarizados com eles, ndo fez referéncia, por exemplo, medidas para prevencdo de
secas e outros tipos de desastres naturais.

Outra pergunta feita aos alunos foi sobre actividades que séo desenvolvidas pela
escola relativas a prevencao dos desastres naturais constatou-se que:

A maior parte dos alunos 76,9% quando n=26 entende que € importante a ac¢ao
de plantar arvores levada acabo pela escola e considera ser importante na medida em
que ajuda a manter o solo, e vdo preveni e protege contra as aguas das chuvas (ANEA1,
2,3,5,7,8,9,10, 11, 12; ANEEV?2, 3,45, 6, 8,9, 10, 11 e 13).

Outras acgdes que tém sido levadas a cabo pela escola sdo a abertura de pocos
para enchimento e conservacao de 4guas (ANEEA2, ANEEV7), conservacédo de relvas e
plantas, ndo praticar queimadas descontroladas (ANEAS8, 10 ANEEV6, 7, 8,9, 12, 13) e
tem salas, casas e telhados seguros (ANEEA2,10,ANEEV7,8,11e 12) o que garante que
em caso de ocorréncia de desastre, dependendo do tipo, 0 seu impacto seja menor em

relacdo ao que aconteceria se a escola ndo desenvolvesse essas acgoes.
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Por fim, alguns os alunos, embora, em pequeno numero referem que a mesma
tem desenvolvido acc¢des para evitar a poluicdo do meio ambiente e sensibilizado os
alunos para a prevengao.

Estas medidas estdo alinhadas com o plano director do Instituto Nacional de
Gestao de Desastres, entretanto, no geral, as actividades que a escola desenvolve estao
direccionadas a desastres como inundagdes, cheias, erosao e ventos.

E importante que a sensibilizacio seja mais abrangente a outros dados, pois, 0s
impactos ndo sdo somente resultantes dos desastres, mas também das ac¢fes humanas,
ndo s6 como também do nivel de vulnerabilidade. Como afirma Zerere (2018) a atencao
sobre os desastres naturais nao pode, apenas, focar-se nos fendmenos naturais que
ocorrem, mas também na identificacdo das vulnerabilidades das comunidades e dos
individuos (Zerere, 2018, p. 232). Dai que a escola tem o papel de identificar as
vulnerabilidades e potenciar os alunos a saberem lidar com diferentes situacdes.

Posto isto, intencionavamos compreender outras ac¢des que o0s alunos entendem
que podem ser desenvolvidas pela escola e constatamos que 100% dos alunos com as
duas NEE entendem que a escola ja tomou quase todas as medidas (ANEEA 1, 3, 5, 6,
8,9, 11, 12 e 13; ANEEV], 3, 4, 5, 6, 8, 9, 11, 12, 13), contudo, acrescentaram que
seria bom se a escola construisse mais tanques maiores para a retencdo de grandes
quantidades de agua (ANEEA 8, 10, ANEEV7,11); sensibilizar os alunos através de
palestras; sensibilizar as familias a plantar mais arvores porque muitas vezes algumas
familias abatem as arvores obtencao de carvao, lenha, madeira entre outros para vender
e ganhar dinheiro para a sua sobrevivéncia (ANEEA7; ANEEV1, 12); continuar a
plantar mais relvas e casuarinas (ANEEA2, ANNEV, 6, 9, 10, 11), e ao cortar uma
arvore na escola deve-se plantar outra em sua substituicdo e ndo fazer queimadas
descontroladas (ANEEAS).

Portanto, os alunos reconhecem existir trabalho que visa sensibiliza-los a
tomarem medidas de precaucdo para reduzir e prevenir 0os impactos dos desastres

naturais, assim como sugerem a continuidade das acgdes e a sua intensificagéo.

CONCLUSOES

Apds a realizacdo da pesquisa, concluimos que existem diversos tipos de
desastres naturais causados por varios aspectos.

Em relacdo a definicdo, os alunos entendem que desastres naturais sao

fendbmenos que resultam das alteracBes fisicas, climéaticas e, no geral, mau
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funcionamento ou falhas no decurso normal dos fendmenos naturais e que 0s mesmos
tém impacto destruidor. Também foi importante compreender que o0s desastres naturais,
na verdade afectam de acordo com o grau de vulnerabilidade em que a comunidade se
encontra, facto que ndo foi referenciado pelos alunos. Com isso, entendemos ser
importante que os alunos percebam que quanto maior for a vulnerabilidade maiores
serdo os impactos dos desastres naturais.

Concluimos, bem ainda, que os alunos tém uma percepgdo fragmentada sobre 0s
desastres naturais, ou seja, cada um conhece alguns tipos e, dentre eles alguns
confundem os tipos e as causas dos mesmos, facto que impera a escola para que
intensifique acg¢Oes que permitam os alunos apropriarem-se dos diferentes tipos de
desastres e as respectivas causas.

Em relacdo as formas de prevencdo, concluimos que os alunos tém dominio das
diferentes formas de prevencdo de desastres que ocorre no pais, ou seja, eles sabem
como prevenir, por exemplo, os impactos das cheias, ventos fortes, ciclones tropicais. O
que mostra a necessidade de ampliacdo do campo de dominio das formas de prevencédo
dos desastres.

Concluimos, igualmente, que a escola tem desenvolvido actividades que
promovem e sensibiliza aos alunos a adoptar habitos favoraveis a prevencdo e combate
de desastres naturais através da plantacdo de plantas e arvores, relvas e conservacgdo de
agua. No entanto, sendo alunos com NEE precisam de competéncias mais concretas
sobre como agir em caso de ocorréncia de desastres naturais, tendo em consideracdo que
alguns deles ndo conseguem ver e outros ndo conseguem ouvir o0 agrava o seu nivel de
vulnerabilidade.

Face as conclusdes acima, sugerimos que a escola intensifique as palestras e/ou
desenhe projectos que cologuem os préprios alunos a sensibilizar os outros, por se tratar
de alunos com NEE precisam de instrucdes sobre a forma como deverdo agir em caso
de inundacg0es, cheias e ciclones (desastres que mais ocorrem ao nivel da regido sul de
Mogambique).

Sugerimos, ainda, que os alunos possam aprofundar este conteudo,
principalmente sobre os desastres que ocorrem em outros quadrantes como acumulacgao
de neve, frio intenso ou calor intenso, entre outros, na medida em que o curriculo em
vigor visa formar o cidad&do capaz de servir a sua comunidade e também garantir a sua

insercdo nacional e internacional.
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Em suma, tendo em conta as particularidades dos alunos em estudo, podemos
afirmar que os mesmos tém uma percepcao lucida sobre os desastres naturais, fruto do
trabalho da escola e das experiéncias que 0S mesmos passaram e que a escola deve
continuar a educar os mesmos de modo a garantir a sua correcta integracdo social,

autonomia e seguranca dos mesmos.
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A INFLUENCIA DA DINAMICA URBANA NA MANIFESTACAO DO
CLIMA LOCAL: UM ESTUDO DA CIDADE DE LICHINGA

Boavida Jorge MACHILI’
Arcénio Vivico BULAQUE?®

Resumo

O presente estudo parte do reconhecimento de que o aumento populacional e o processo de
urbanizacdo contribuem na varia¢do das condicGes climaticas em escala global, regional e local,
principalmente nos centros urbanos tendo fortes impactos no aumento da temperatura e reducao
da precipitagdo. A pesquisa enquadrada na temética de aquecimento global e mudangas
climéticas, com o objectivo de avaliar a influéncia da dindmica urbana na alteracdo do clima da
Cidade de Lichinga. Especificamente objectiva caracterizar o clima da Cidade de Lichinga;
explicar o impacto da dindmica urbana na alteragdo do clima local; propor boas préaticas de
urbanizagdo com impactos reduzidos as alteragdes climas. A revisdo bibliogréfica, questionario
e observacéo, foram a base de recolha de dados, analisados e discutidos de forma qualitativa. Os
resultados evidenciaram que o clima de Lichinga € caracterizado por ser tropical hdmido
modificado pela altitude, com duas estacBes do ano: quente e chuvosa; seca e fresca; com
temperatura média anual inferior a 18°C e precipitacdo superior a 1200mm. A acelerada procura
da terra, associada a ocupacdo informal para fins de habitagbes e outras formas de uso,
aumentam niveis de desmatamento de areas verdes; o aumento da produgdo residuos, a
disposicdo inadequada e queima, associado ao aumento de veiculos automodveis que emitem
gases poluentes para atmosfera sob efeito de estufa, aumentando sobremaneira os niveis de
temperatura para 19°C e diminuicdo da precipitacdo para 500 a 600mm em média. Chama-se
atencdo do envolvimento da sociedade civil, Governo e sector privado na formulagdo ou
definicdo de estratégias que busquem responder a questdo da relagdo homem-ambiente, através
de uma educagdo ambiental que leva ao individuo na mudancga de comportamentos e atitudes,
tornando-o consciente e responsavel para com o ambiente e, uma restruturacdo da ocupagdo do
espaco, requalificando as formas de ocupacao.

Palavras-Chave: Aumento populacional; dindmica urbana, variagdo do clima local; Cidade de
Lichinga.
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Summary

This study is based on the recognition that population growth and the urbanization process
contribute to the variation of climate conditions on a global, regional and local scale, especially
in urban centers, having strong impacts on increasing temperature and reducing precipitation.
The research framed the theme of of global warming and climate change, with the aim of
evaluating the influence of urban dynamics on climate change in the City of Lichinga. It
specifically aims to characterize the climate of the City of Lichinga; explain the impact of urban
dynamics on local climate change; propose good urbanization practices with reduced impacts on
climate change. The literature review, questionnaire and observation were the basis for data
collection, analyzed and discussed in a qualitative way. The results showed that the climate of
Lichinga is characterized by being tropical humid modified by altitude, with two seasons of the
year: hot and rainy; dry and fresh; with average annual temperature below 18°C and
precipitation above 1200mm. The accelerated demand for land, associated with informal
occupation for the purposes of housing and other forms of use, increases levels of deforestation
in green areas; the increase in waste production, inadequate disposal and burning, associated
with the increase in motor vehicles that emit polluting gases into the atmosphere under the
greenhouse effect, greatly increasing temperature levels to 19°C and decreasing rainfall to 500
to 600mm on average. Attention is drawn to the involvement of civil society, Government and
the private sector in the formulation or definition of strategies that seek to respond to the issue
of the human-environment relationship, through environmental education that leads the
individual to change behavior and attitudes, making it conscious and responsible for the
environment and, a restructuring of the occupation of space, requalifying the forms of
occupation.

Key words: Population increase; urban dynamics, local climate variation; City of Lichinga.

INTRODUCAO

As condigbes climatéricas estdo directamente ligadas ao dia-a-dia do homem
desde seu surgimento. A variacdo da temperatura influenciou directamente a
mobilizacdo, tipo de reflgio, roupa e, até a alimentacdo do homem primitivo. A
necessidade de entender o clima ndo mudou, porque, continua sendo fundamental saber
as caracteristicas climaticas para a organizacdo do espaco urbano, maximizando de
forma eficaz os investimentos de recursos publicos e privados nas ac¢des produtivas e
de infra-estrutura.

Considerando as relagdes entre o homem e a natureza, o conhecimento das
caracteristicas climaticas e suas mudangas em decurso da urbanizagdo proporciona a
elaboracdo de decisbes arquitectonicas mais apropriadas para uma delimitada regido.
Tao relevante quanto o clima global de uma regido, estd a compreensdo do entorno
proximo, designado “microclima de um local” (SERRA, 2002 apud
STRAMANDINOLLI, 2008).

50
UDZIWI - Revista de Educacéo Ano XIl, Ndmero 37, Dezembro de 2021



A presente pesquisa pretende avaliar a influéncia da dinamica urbana na
manifestacdo do clima local, um estudo desenvolvido na Cidade de Lichinga,
considerando a andlise temporal de 1991-2021, circunscrevendo-se na analise das
variaveis temperatura e precipitacao.

A “concentracao de riqueza” na Cidade de Lichinga, somada as inovagdes no
processo produtivo, acelerada procura do espago para habitacédo e outras formas de uso e
aproveitamento do solo, com tendéncias a ser desordenada em alguns bairros
periféricos, possibilita a cidade entrar em uma nova etapa de crescimento, cuja
caracteristica principal em termos de producdo é a necessidade de concentracdo da
producdo no espaco, causando um impulso ao processo de urbanizacao.

Associa-se também o aumento dos niveis de producdo de residuos solidos e do
parque automovel que de certa forma, propiciam a emissdo de gases poluentes para a
atmosfera, contribuindo no aumento do efeito estufa e consequentemente no aumento da
temperatura e alteragcdo do microclima urbano.

Diante dessa problematica, levanta-se a seguinte pergunta de partida: como a
dindmica urbana influencia na alteracéo do clima da Cidade de Lichinga?

A pesquisa tem como objectivo principal avaliar a influéncia da dindmica urbana
na alteracdo do clima da Cidade de Lichinga. Especificamente, pretende-se caracterizar
o clima da Cidade de Lichinga; explicar o impacto da dindmica urbana na alteracdo do
clima local e propor boas praticas de urbanizacdo com impactos reduzidos as alteractes

climas.

ASPECTOS METODOLOGICOS

Com base nos objectivos propostos, a pesquisa revelou ser explicativa, pelo
facto de permitir registar factos, que foram analisados e interpretados, tendo sido
identificadas suas causas. O emprego dessa tipologia de pesquisa possibilitou fazer uma
sintese e teorizagdo sobre ainfluéncia da dindmica urbana na manifestacdo do clima
local.

Quanto a abordagem, a pesquisa € de natureza qualitativa e permitiu analisar,
compilar e interpretar dados obtidos no campo. Os dados foram produzidos com auxilio
dos meétodos estatistico, cartografico e comparativo, onde 0 metodo estatistico
manifestou-se na representacdo dos dados Termopluviométricos e das entrevistas em

graficos, buscando compreender a tendéncia evolutiva das variaveis temperatura e
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precipitacdo e a frequéncia das respostas dos envolvidos na pesquisa, respectivamente.
O método cartogréfico permitiu a representacdo e interpretacdo de alguns elementos de
destaque em mapas. E finalmente foi realizado um exercicio de comparacdo de dados
termopluviométricos em décadas (1991-2021) e a forma como involuiu a ocupacao do
espaco na Cidade de Lichinga.

A pesquisa baseou-se num estudo de campo realizado na Cidade de Lichinga
com auxilio da técnica de entrevista, observacdo e revisdo bibliogréafica. A entrevista
envolveu dois representantes do Conselho Municipal (Departamento do Urbanismo e de
saneamento), um técnico do Ministério dos Transpores e comunicac¢des, um técnico do
Instituto Nacional de Meteorologia e 30 membros da Comunidade Local (2 cada bairro),
seleccionadas de forma aleatdria no universo de 242, 204 habitantes de acordo com 0s
dados do IV RGPH de 2017. A observacao foi feita com recurso as imagens satélites
adquiridas do Google Earth, mapas e fotos e no campo, onde observou-se o trafego de
automaveis, locais de concentracdo de residuos e formas de ocupacgdo do espaco. Por
ultimo, a andlise de teorias de estudos desenvolvidos por diferentes autores em
diferentes realidades territoriais, existentes nas bibliotecas fisicas e virtuais, sites de
internet, etc.

O artigo apresenta a introducdo, onde é problematizado o estudo e sdo
apresentados 0s objectivos, de seguida é apresentada a metodoldgicas, a revisdo de

literatura, os resultados, as conclusdes e as referéncias bibliogréaficas.

REVISAO DA LITERATURA

Este ponto faz referéncia de aspectos teoricos, apresentando uma discussdo com
0s objectivos e os resultados da pesquisa, com enfoque para a dindmica urbana,

caracteristicas e alteracdo do clima urbano e seu impacto.

Dinamica urbana e alteracdo do Clima Local

Desde o fim do século XX, as cidades passaram a abrigar grande parte da
populacdo mundial e assumiram relevancia inédita para a promocdo da qualidade de
vida e mesmo sobrevivéncia das sociedades humanas no planeta. Com a consolidacédo
da globalizacéo, as escalas global e local se entrelagcaram de forma mais intensa, entéo,

certas cidades vieram a actuar como noés principais da rede global das corporagdes
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multinacionais que comandam grande parte dos fluxos economicos (SANTOS et al.,
2017). Por isso, ha necessidade de discutir o impacto dinamica urbana na alteracdo do
clima.

Para TRAVASSOS (2010), “o aumento do nimero populacional ocorrido ao
longo dos anos transformou o perfil demogréafico, a populacdo rural migrou para as
cidades e se tornou maioritariamente urbano”. Esse intenso processo migratorio
provocou uma rapida degradacdo do espaco urbano, causando poluicdo e deterioracdo
das condigdes climaticas.

As cidades tém seus climas particulares, gerados por irregularidades térmicas,
higrométricas e pluviométricas, caracterizando-se no clima urbano: onde esses séo
resultados de processos, modificando o clima local. O subsistema termodindmico é
determinado por possuir maior percep¢do humana sendo o essencial dos subsistemas
sugeridos, uma vez que seus desdobramentos na aeracdo, no calor e na humidade sdo
directamente proporcionais ao bem-estar e exortam a variagdo dos outros subsistemas
(MONTEIRO& MENDONCA, 1990).

Os impactos ambientais decorrentes do aumento populacional podem determinar
0 desequilibrio no sistema, desestabilizando o meio ambiente. A amplitude dessa
desestabilizacdo depende do grau de interferéncia que o meio sofre. Com o crescimento
urbano, as edificacbes e obras de infra-estrutura urbana (ruas, passeios publicos,
estacionamentos, telhados, etc.) alteram significativamente a cobertura do solo e a
topografia (ALMEIDA, 2010).

A influéncia da forma urbana nos microclimas, em grande escala, a topografia, a
radiacdo solar e a ventilagdo combinam-se para produzir microclimas que acentuam
certas caracteristicas do macroclima da area. De acordo com TUCCI (2008), tal
problema ¢ atrelado ao forte adensamento urbano e a ocupacdo do solo urbano sem
controlo. A introducdo de superficies impermeaveis no espaco urbano também reduz a
possibilidade de infiltracdo das &guas pluviais e as taxas de evapotranspiracéo,
associada a auséncia de vegetagéo.

O microclima dentro de uma escala climética, segundo OKE, 1982 apud
STRAMANDINOLI (2008), nas cidades as condi¢cbes climaticas gerais estdo
modificadas, transformando-se em um microclima caracteristico destas areas,
denominado “microclima urbano”.

Estas mudancas aumentam a concentracdo de poluentes na camada atmosférica e

propiciam desastres ambientais. Conforme OLIVEIRA (1988), “a intensificacdo de
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poluentes torna a atmosfera urbana mais densa, dessa forma, contribuindo para o
efeito estufa, devido ao maior acumulo de energia térmica nesta atmosfera”.

Pesquisas tém demonstrado que a urbanizacao cria transformacdes na superficie,
afectando o clima nas dimensdes micro e meso, aumentando a temperatura e, por
conseguinte, desorganizando o ciclo das chuvas, o fluxo dos ventos e a humidade
relativa do ar (VASCONCELOS & ZAMPARONI, 2011).

2.3. Praticas de urbanizacao sustentaveis ao Clima Urbano

Os debates sobre desenvolvimento sustentavel e sustentabilidade urbana,
encaminham para uma urbanizacdo que atenda a sustentabilidade socioambiental da
populacdo, como afirma SACHS (2008), que isso tem a ver com “as dimensdes do
chamado desenvolvimento sustentavel, a sustentabilidade social, ecolégica/ambiental,
econdmica, geografica/territorial e cultural”.

Por isso, sem nos alongar, melhor sublinhar que uma cidade sustentavel & uma
cidade justa, que abrange os cidaddos no processo participativo de sua edificacdo em
igualdade de direitos, sendo os mesmos intervenientes activos da gestdo publica, é uma
cidade bela, construtiva e verde, pois examina e progride sempre a harmonia em relagéo
a sua paisagem natural e suas infra-estruturas fazem uso dos expedientes naturais de
forma segura e eficaz; tem como principio a minimizagdo dos choques ecoldgicos e a
aumento da arte e da arquitectonica; € uma cidade facil, pois avanca a interac¢do social
e meios de transporte alternativos; € uma cidade condensa e policéntrica, que defende e
valoriza a area rural, a vizinhanca das comunidades e centralizacdo em bairros; é uma
cidade diversa, que considera o espa¢o urbano como um meio de trocas e inter-relacdes,
promove a vida em sociedade e a variedade de usos, para que seja sempre activa e viva.

A Lei 23/2008 de 1 de Julho®, no seu artigo 42 assegura que para um
desenvolvimento sustentavel, deve-se estabelecer os principios de sustentabilidade
ambiental, a rede fundamental de entradas de ligagéo das diferentes autarquias locais e
dentro de cada autarquia local, a ordem de primazias para o desenvolvimento urbano, e
0s principios gerais que devem conduzir a ocupagéo do territorio autarquico.

A lei do Ordenamento do Territério em Mocambique, criou os Planos Gerais de

Urbanizacdo (PGU) e Planos Parciais de Urbanizagdo (PPU) que delimitam a estrutura e

° Lei 23/2008 de 1 Julho, Regulamento da Lei de Ordenamento do Territdrio
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avalia o solo urbano, tendo em consideracdo o equilibrio entre os diferentes usos e
ocupacdes urbanas, explicam as redes de transporte, comunicacles, energia e
saneamento, 0S equipamentos sociais, com especial alerta as zonas de ocupacao
voluntaria como base socio-espacial para a elaboracao do plano.

Com vista a assegurar a sustentabilidade da urbanizacdo e questdes climaticas
em Mocambique, o Plano Nacional de Accéo de Gestdo de Calamidades (PNAGC) e os
Planos de Contingéncia sdo observados anualmente, tendo em vista trés tipos de eventos
climaticos: ciclones, cheias e secas.

Uma das accles sustentaveis é a manutencdo das areas verdes, que como
assegura PEDROSA (1983), “as arvores no ambiente urbano tém notavel potencial de
retencdo de particulas e gases poluentes da atmosfera. Cortinas vegetais sdo eficientes
de reduzir cerca de 10% o teor de poeira do ar”. Sua fixacdo nos ambientes urbanos,
melhora o microclima, pelo facto de servirem de sequestro do carbono e libertarem

vapor de agua para atmosfera, oferecer sombra, entre outros beneficios.

APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo € feita a apresentacdo e discussdo dos resultados de campo sobre
a dindmica urbana e seu impacto na alteracdo do Clima da Cidade de Lichinga e préaticas

de urbanizacéo sustentaveis ao clima.

Dinamica urbana na Cidade de Lichinga
3.1.1. Crescimento populacional, mudancas nas formas de uso e ocupacao

do espaco e impacto no Clima Local

As formas de ocupacgédo do espago, geralmente associada com a dominéncia de
pessoas vindas das zonas rurais com habitos e costumes tradicionais, caracterizam a
Cidade de Lichinga por um rapido crescimento demografico, a dualidade urbana com a
dominéncia do ruralismo urbano, caracteristicas observadas na grande parte das cidades
de Mogambique.

A dualidade urbana resultou do processo de segregacdo socio-espacial de
natureza colonial e racista, na qual a cidade era estruturada em duas tipologias: de um
lado, bairros constituidos de edificios, saneamento bésico, redes de servigos e comércio,

abastecimento de agua e energia eléctrica, e de outro lado, bairros com habitagdes
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precarias sem infra-estruturas e servicos urbanos. Enquanto sobre o ruralismo urbano,
observa-se a prevaléncia da populacdo de baixa renda na cidade, sobretudo dos que
migram das regiGes rurais para urbanas a procura de sobrevivéncia e melhores
condicbes de vida, apresentam comportamentos e atitudes rurais, como afirma
ARAUJO (2001), apesar de mostrar-se como passageira, ainda permanece essa
caracteristica praticamente em todas as cidades mogambicanas, tomando-se como
exemplo os bairros periféricos da Cidade de Lichinga, na regido norte do pais.

Outra caracteristica € o acelerado crescimento demografico no espago urbano
proporcionado pelo éxodo rural e pelas altas taxas de natalidade. ARAUJO (2001)
evidencia que nas décadas de 1980 e 1990, a populacdo urbana cresceu 15%, tendo
duplicado para 29,2% em 1997. De acordo com os dados do IV Recenseamento Geral
da Populacdo e Habitacdo (2017), a populacdo total da Cidade de Lichinga é de 242 204
habitantes, sendo 118 162 homens e 124 042 mulheres.

Em relacdo as formas de acesso a terra ou espaco para habitagdo, os membros
das familias seleccionados para a entrevista referiram que adquirem a terra por compra e

por cedéncia (transmissdo ou transferéncia de posse) (grafico 1).

Grafico 1. Opinides da comunidade sobre as formas de acesso a Terra na Cidade de
Lichinga
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Fonte: Autores, através de dados da entrevista (2021)
Por sua vez, os funcionarios do sector de urbanizacao referiram que o acesso a

parcela de terra processa-se da seguinte forma:

Para que um individuo tenha acesso a terra, numa primeira fase, faz-se um
requerimento dirigido ao municipio e que por sua vez 0 municipio em coordenagao com
0s regulos e secretarios dos bairros identificam um espaco e faz-se o parcelamento e é
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legitimado com base no documento de direito de uso e aproveitamento de terra
(DUAT). A outra forma de acesso a terra € por meio de indicacdo dos régulos e
secretarios nos espacos atribuidos pelo municipio.

Os que adquirem a terra por compra, fazem-no por intermédio dos secretarios
dessas areas e/ou pessoas singulares e de forma ilegal. Os que adquirem a terra através
do Conselho Municipal, passam por um processo legal e as areas sdo parceladas. A
ocupacdo por actos costumeiros (cedéncia/transferéncia) ou ainda compra, abrem
espaco para uma ocupacado desordenada.

De acordo com a Lei de Terras, Lei n® 14/97, a transmisséo dos direitos de uso e
aproveitamento de terra, é processada por quatro mecanismos: (i) por alocacao directa
do Estado em resposta a solicitacdo explicita e aprovacdo do respectivo plano de
exploracdo; (ii) por alocacdo no ambito dos sistemas de direitos costumeiros; (iii) pela
simples ocupacdo, individual ou colectiva, desde que seja de boa-fé; (iv) e,
indirectamente, através da transmissdo de benfeitorias existentes na parcela,
normalmente por forma onerosa i.e. via mercado, a qual, nas zonas urbanas, implica a
transmissdo automatica dos direitos de uso e aproveitamento de toda a parcela.

A mesma Lei de Terra, atribui a individuos o direito a terra com base na
apropriacdo ou ocupacdo historica, acedendo as testemunhas orais para deliberacéo.
Mesmo depois dos 14 anos, a lei ndo demonstrou eficiéncia na cedéncia de direitos de
habitacdo permanente de seus moradores. Interesses opostos por promotores de terra,
falta de processos adequados de planeamento urbano, pesquisas, procedimentos
burocréticos, altas taxas e corrup¢do, tudo proporcionou para que 0s assentamentos
permanecam informais estimulados pelo processo oficial de obtencgéo de terras urbanas
(UN-HABITAT, 2007).

No que diz respeito sobre a expansdo urbana de Lichinga, ficou claro que os
bairros estdo em processo de expansao e a ocupacao do solo em certas areas caracteriza-
se ser desordenada, dificultando a circulagdo do ar e o saneamento do meio,

contribuindo de certa forma no aumento do calor (figura 1).

1% Relato dos Funcionarios do CMCL, Sector do Urbanismo (2021).
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Figura 1. Evolucdo da mancha urbana na Cidade de Lichinga (2005 - 2021)
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Fonte: Autores através do Google Earth (2021)
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Sobre a relacdo entre crescimento da populagéo, expansdo urbana e surgimento
de problemas urbanos relacionados com o ambiente com destaque para alteracdo do
clima local, o sector de urbanizagcdo do Conselho municipal da Cidade de Lichinga deu-

nos a perceber que:

Quando o numero da populacdo comegou a aumentar, grande parte da vegetagdo se
perdeu “falo do corte de pinho para construcdo de casas e para obtengdo da madeira”,
corte de A&rvores nativas para abertura de espagos para erguer as casas, iSSO
automaticamente influenciou no clima. Hora, se voltarmos para 0s tempos passados
antes da expansdo da cidade, Lichinga registava temperaturas muito baixas, mas se
comparado com a actualidade pode se concluir que as temperaturas estdo a aumentar na
medida que a populagdo aumenta e a cidade se expande,

PALMA (2005) observa que por forma a compreender as diferentes inter-
relacfes entre 0 homem e a variagdo climatica, juntamente suas expectativas, atitudes,
accdes e comportamentos, é de fundamental relevancia os estudos da compreensao
ambiental.

PEREIRA (1996) evidencia que a expansdo urbana da Cidade de Lichinga
remonta a década de 1960 no &mbito da ratificagdo do Plano de Urbanizacdo da década
de 1930 em 1961. Apenas se viu 0 seu regulamento como cidade aprovado 7 anos
depois, em Abril de 1969, pela Portaria n® 16368. A intensidade da guerra colonial
aconteceu na provincia do Niassa, num periodo em que o Gabinete de Urbanizacédo
Colonial (GUC), efectuava a edificacdo de varias infra-estruturas de carécter urbano,
para a Vila Cabral, considerando que em meados de 1960 ocorreram construcdes de
habitacdes para os habitantes coloniais, sobretudo militares, mas também verificou-se
construcdes de infra-estruturas religiosas, como a Catedral de Vila Cabral findada em
1966, impulsionaram o processo de urbanizacéo da cidade.

Diante do exposto, tem-se a ideia de que no processo de expansdo ou ocupacao
do solo urbano surgem novas edificacbes dia-ap0Os-dia, observando também que sdo
frequentes areas desmatadas para essas edificacdes, dando espaco a expansdo dos
bairros, podendo aumentar a concentragdo de CO; na atmosfera e aumento da
temperatura, diminuindo de certa forma os niveis de queda da precipitacao.

Esse problema foi também acelerado com o inicio da guerra civil, periodo

caracterizado pelo éxodo rural, onde a cidade passou a ter entrada massiva de pessoas

! Relato dos Funcionarios do CMCL, Sector de Urbanizacdo (2021).
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vindas das zonas rurais como refugidas de guerra (1976 — 1992). Terminada a guerra, 0
periodo da paz desde 1992 a cidade registou também imigracdes de pessoas que
estiveram a viver como refugiadas nos paises vizinhos, com destaque para Tanzénia e
Malawi, para se instalarem na terra natal ou ainda a procura de melhores condicGes de
vida. Hoje a cidade é palco de pessoas com diferentes objectivos como acesso aos
servicos basicos, emprego e/ou comércio, formacdo em escolas secundarias, institutos e
Ensino superior, etc.

Ainda a pesquisa com 0 sector dos transportes revelou que a tendéncia de
aumento mensal e anual do parque automével na Cidade de Lichinga aumentou
significativamente, comparando com os 30 anos atras, contribuindo no aumento das
emissdes de gases que poluem a atmosfera local, como sustenta TEIXEIRA (2008), os
veiculos automotores participam na deterioracdo da qualidade do ar atmosférico, sendo
que as irradiacdes causadas por automdveis transportam uma diversidade de substancias
toxicas, e quando em contacto com o sistema respiratorio, podem ter as mais variadas

consequéncias negativas sobre a salde publica e na alteracdo do clima urbano.

3.1.2. Caracterizacao do clima da Cidade de Lichinga e sua variagao (1991-2021)

Devido a localizacdo geografica de Mocambique, na regido de baixas pressdes
equatoriais, das células anticiclénicas tropicais e das frentes polares do antarctico, a
climatologia de Mocambique segue duas estacOes distintas: aquente e chuvosa, que
parte de Outubro a Marco e a seca e fresca que vai de Abril a Setembro. A cidade de
Lichinga, sendo uma regido planaltica (1374 metros), corresponde a situacao
intertropical sendo classificado como tropical himido modificado pela altitude, com
traco caracteristico de duas estaces ao longo do ano. A temperatura apresenta médias
anuais inferiores a 18°C e precipitacdo superior a 1200, podendo atingir os 2000mm
(MUCHANGOS, 1999).

Pesquisas recentes como a de MACHILI (2020), revelam uma tendéncia de
aumento da temperatura e diminuicdo dos niveis de precipitacdo, reduzindo da
humidade do solo e aumento da estiagem, associado a reducdo dos meses da queda das
chuvas na Provincia do Niassa e Cidade de Lichinga. Por isso, o desafio desta pesquisa
é de analisar dados recentes de temperatura e precipitacdo, mostrando sua variancia nos
ultimos 30 anos, relacionando-os com a dindmica urbana no contexto do crescimento da

populagdo, mudangas nas formas de uso e ocupagdo do espago e de outros aspectos
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relacionados com a forma como os utentes da cidade contribuem na polui¢éo do ar e
retencdo do calor na Cidade.

Através dos dados termopluviométricos do Instituto Nacional de Meteorologia,
Delegacdo de Niassa e da Pagina Electronica do Instituto Nacional de Meteorologia,
percebeu-se que mesmo que a Cidade de Lichinga se localize no interior do pais e num
espaco geogréafico com relevo alto, os factores internos ligados com a dindmica do
acelerado crescimento da cidade e das actividades associadas a vida da populacéo e
quando adicionados com factores da alteracdo atmosférica global, influenciam directa
ou indirectamente no aumento da temperatura e alteragdo dos niveis de precipitacao,
moldando de certa forma a manifestacdo do clima da cidade.

MACHILI (2020), evidencia que:

Os niveis de precipitacdo na Provincia do Niassa sdo irregulares em termos de médias
da queda pluviométrica por ano desde 1980 a 2019, registando baixa pluviosidade em
certos anos, principalmente em 1987, 1992, 1998, 2007 e 2016. A precipitacdo teve o
seu pico em 2002, tendo atingido 1809 mm. Aliado as mudangas climaticas e
consequente aumento da temperatura, desde 2002 até 2019, as quedas pluviométricas
tendem a diminuir gradualmente.

A presente pesquisa confirma essa tendéncia do aumento da temperatura e recuo
dos niveis de precipitacdo, revelando que nos altimos cinco (5) anos a temperatura da
Cidade de Lichinga esta acima dos 19°C, comparando com 0s anos anteriores que
oscilava no intervalo de 18 a 19°C em media.

Os niveis de queda de chuva na Cidade de Lichinga sdo relativamente
irregulares em termos de médias da queda pluviométrica por ano desde 1991 a 2020,
registando baixa precipitacdo em alguns anos, sobretudo em 1998, 2001, 2011 e 2020.
Em 1991 a precipitacdo atingiu o seu auge com 568,7mm. Com as alteracGes de padroes
climaticas e consequente aumento da temperatura, desde 1991 até 2020, a precipitacdo

tende a diminuir progressivamente (grafico 2).
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Gréfico 2. Evolucdo da temperatura e precipitacdo (1991-2020)
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Fonte: Autores, com base nos dados fornecidos pelo INAM, 2021

Segundo informacg6es dos técnicos do INAM, Delegacdo de Niassa e o0 estudo
desenvolvido por MACHILI (2020), na Cidade de Lichinga a precipitacdo tem inicio no
més de Outubro e seu pico no més de Janeiro, apresentando um recuo gradual de
Fevereiro a Abril. Isso quer dizer que as descargas das chuvas se concentram no més de
Janeiro e um pouco antes, no més de Dezembro e depois no més de Fevereiro.

Outrossim, é o facto de observar-se que mesmo nestes meses onde a precipitacéo
regista niveis razoadveis de queda como exemplo do més se Janeiro, verifica-se uma
tendéncia de aa chuvas oscilarem no intervalo de 500 a 600 mm em média nas Ultimas

décadas (gréafico 3).

Serie temporal e comparativa da Precipitacao
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Fonte: MACHILI (2020)

Essas manifestacfes do clima propiciam a reducéo os niveis de humidade do
solo, pois regista-se muita evaporacao, a terra fica quente e seca. Aliais, alguns estudos

mogambicanos como o de QUEFACE (2007) apud ZOLHO (2010) reiteram que “a
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diminuicdo da pluviosidade e 0 aumento da temperatura diurna-anual em Mogambique,
poderd expandir as secas e abrir &reas para a eclosdo de outros problemas coligados as

mudangas climaticas, por exemplo, as inundagdes e cheias”.

3.4. Préticas de urbanizacdo com impactos reduzidos na alteracdo do clima na
Cidade de Lichinga

A pesquisa com sectores de urbanizagéo e dos transportes, deu a entender que o
municipio ndo dispde de mecanismos ou instrumentos legais para minimizar 0s
problemas do superpovoamento e correc¢do do microclima da cidade e nem o ministério
dos transportes possui um sistema de gestdo da poluicgéo.

O répido crescimento da populacdo, acelerado processo de urbanizacéo,
associado a ocupacao ilegal e desordenada da terra, abrem espaco para a degradacdo das
areas verdes. A poluicdo pelos residuos urbanos e emissdo do gas carbonico através da
queima de combustiveis fosseis pelos automoveis e pequena industria poluem a
atmosfera, provocando o aumento da temperatura local. Estes factos devem ser
reduzidos a partir da presenca de politicas que propiciem estratégias de reducdo dos
efeitos nefastos da acelerada alteracdo de padrdes climaticos de temperatura e
precipitacdo, como o incremento de ac¢des voltadas a regularizacdo de acesso a terra,
através de um processo de urbanizacdo bem planeado e operacionalizado, reduzindo os
niveis de desmatamento e poluicdo, estimulando as iniciativas ecoldgicas, estruturacdo
das redes de saneamento do meio no contexto da gestdo inclusiva/integrativa e
participativa de residuos solidos.

Diante da actual crise ambiental, a educacdo ambiental aparece como importante
aliado para encararmos os problemas ambientais (GUIMARAES,2009). Nesse sentido,
ressalta-se a necessidade da sensibilizacdo da comunidade face as alteracdes climaticas,
fazendo perceber que a responsabilidade passa a ser ndo apenas do Governo, e sim, de
todos utentes da Cidade, incluindo a sociedade civil e organizagdes governamentais e
ndo-governamentais no desenho e implementacdo de estratégias que contribuem na
reducdo das acgOes nocivas ao clima. Aliais, a comunidade tem o Direito a informacao,
preconizado no Art. 3 do Regulamento da Lei do Direito a Informagéo (RLDI), onde a
populacdo por meio da educagdo ambiental e a presenca de sistemas opcionais de gestao
de residuos sélidos, pode ser instrumento necessario no processo de gestdo de residuos

sélidos urbanos. E imperioso ainda valorizar as iniciativas locais de tratamento e
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destinacdo dos residuos, tornando-os publicos para a comunidade poder colaborar no
processo de gestéo.

A introducdo de veiculos tecnologicamente movidos a energias limpas, uma
realidade nos paises desenvolvidos, seria ideal, por poluirem pouco, mas passa a ser um
desafio para sua implementacdo num Mocambique em via de desenvolvimento. Por
isso, investir nos transportes publicos de qualidade é alternativa para diminuir o nimero

de automotores circulantes e, naturalmente, reduzir os poluentes emitidos.

CONCLUSOES

A pesquisa ajudou a perceber que o aumento populacional, acelerado processo
de urbanizacdo, associado a acelerada ocupacdo da terra para habitacdo e outras formas
de uso das familias e pelo Governo, organizagdes colectivas e individuais, influenciam
directa ou indirectamente na alteragdo do clima da Cidade de Lichinga, sobretudo no
aumento da temperatura e na diminui¢do dos niveis de queda da precipitacdo. Este facto
¢ associado ao comportamento dos municipes na desordenada ocupacdo do solo,
dificuldades com a gestdo de residuos solidos e o aumento do parque automovel,
dificultando a livre circulacdo do ar na cidade e aumentando sobremaneira, a emissdo de
poluentes para a atmosfera e a capacidade do efeito estufa.

Assim, as temperaturas médias anuais actualmente tende a oscilar acima dos
19°C, comparando com as tempestuaras a 3 décadas passadas que eram inferiores a
18°C, diminuindo a queda das chuvas dos 1200mm a 2000mm para 500 a 600mm de
médias anuais.

A ocupacdo responsavel do espaco, através da definicdo de planos e politicas de
ordenamento territorial que sejam sustentaveis aos problemas urbanos da cidade, podem
de certa forma, permitir a livre circulagdo do ar nas ruas da cidade e minimizar os
problemas de aumento de calor. O uso de transportes publicos, ao em vez de individuais
e reducdo de queimadas de residuos organicos e industriais, reduz o nivel de emissdo do
gas carbdnico para a atmosfera. Para além da requalificacdo da cidade, a educagéo
ambiental passa a ser uma das formas de consciencializa¢cdo dos moradores da cidade

para optarem por uma postura urbana sustentavel ao meio ambiente, portanto, ao clima.
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A PRESSAO DA BIODIVERSIDADE COSTEIRA: IMPACTES E
NECESSIDADE DE INTEGRACAO DE UM PLANO DE ACCAO CONJUNTO
PARA A CONSERVACAO DE MANGAL NO DISTRITO DE
INHASSUNGE/ZAMBEZIA

Isequiel Francisco ASSURA™
Horécio Luis RESPEITO"

Resumo

De forma geral, o presente estudo pretendia analisar a pressdo da Biodiversidade Costeira face &
excessiva exploracdo dos Mangais e a necessidade de integracdo do plano de ac¢do conjunto no
distrito de Inhassunge/Zambézia. De forma especifica, o estudo tinha como objectivos,
identificar os impactes da pressdo de exploracdo de Mangal na costa do distrito de Inhassunge,
apresentar indicadores de vulnerabilidade da biodiversidade costeira e descrever os impactes e
indicadores da vulnerabilidade da biodiversidade. Tratando-se de uma pesquisa com abordagem
qualitativa, este estudo envolveu 44 participantes, sendo dos quais 40 Membros da Comunidade,
02 Técnicos do Servico Distrital de Planeamento e Infraestrutura (SDPI) e 02 Técnico dos
Servicos Distritais das Actividades Econémicas (SDAE). A escolha dos participantes foi feita
de forma intencional e/ou por conveniéncia. Para a colecta de dados usou-se um inquérito por
entrevista e uma observagdo do campo. Os dados indicaram que a pressdo da biodiversidade na
costa do distrito de Inhassunge tem a ver com a falta de sustento da familia e, por isso, fazem do
Mangal a fonte de rendimento/autossustento. Ainda assim, o estudo conclui que varios sdo
impactes e indicadores aliados a pressdo da exploracdo inadequado do Mangal, a extingéo de
varias espécie nativas; diminuicdo da linha da costa por erosdo hidrica; esgotamento dos
recursos naturais nos locais; destruicdo de habitat de muitos animais dificultando a desova dos
animais marinhos e terrestres. Por isso, é urgente a necessidade de se montar equipes de
fiscalizagdo ou monitoria e avaliagdo dos riscos a partir das instituigdes reguladoras.
Palavras-chave: Presséo da Biodiversidade; Mangal; Plano de Acgéo; Zona Costeira.

Abstract

In general, this study aimed to analyze the pressure of Coastal Biodiversity in face of the
excessive exploitation of Mangroves and the need to integrate the joint action plan in the district
of Inhassunge/Zambézia. Specifically, the study aimed to identify the impacts of the pressure of
Mangrove exploration on the coast of the district of Inhassunge, present indicators of
vulnerability of coastal biodiversity and describe the impacts and indicators of vulnerability of
biodiversity. As this is a research with a qualitative approach, this study involved 44
participants, of which 40 are Community Members, 02 Technicians from the District Planning
and Infrastructure Service (DPIS) and 02 Technicians from the District Services for Economic
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Activities (DSEA). The choice of participants was made intentionally and/or for convenience.
For data collection an interview survey and field observation were used. The data indicated that
the pressure of biodiversity on the coast of the district of Inhassunge has to do with the lack of
support for the family and, therefore, they make the Mangrove the source of income/self-
sustainment. Even so, the study concludes that there are several impacts and indicators allied to
the pressure of inadequate exploration of the Mangrove, the extinction of several native species;
reduction of the coastline due to water erosion; depletion of natural resources in places; habitat
destruction of many animals making it difficult for marine and terrestrial animals to spawn.
Therefore, there is an urgent need to set up inspection teams or monitoring and risk assessment
from the regulatory institutions.

Keywords: Biodiversity Pressure; Mangrove; Action Plan; Coastal Zone.

1. NOTA INTRODUTORIA

Inhassunge € um distrito localizado na faixa costeira da provincia da Zambézia.
E constituido por varios tipos de florestas de Mangal bem desenvolvidas, com grande
importancia econdémica e sociocultural para a populacdo. Segundo o Ministério para a
Coordenacdo da Accdo Ambiental-MICOA (2012, pp. 5-22), o distrito de Inhassunge
situa na zona das grandes planicies costeiras do pais, com altitudes inferiores a 200
metros, 0os Mangais perfazem um total de cerca de 175 km? distribuindo-se pelos
estuarios do Rio dos Bons Sinais e do Rio Balue, assim como pelas margens dos
diferentes cursos de agua sujeitos a influéncia das marés que, no caso, se da por varios
quilémetros a montante.

Nesse desiderato, a super-exploracdo de Mangal por populacdes deste distrito,
cria ameacas a biodiversidade costeira, provoca a extingdo e migracdo de varias
espécies raras, para além de criar graves problemas para a humanidade. Ou seja, a
exploracdo inadequada das florestas de Mangal deve ser motivo de preocupagdo para
toda comunidade pois, 0s impactos adversos sobre essa actividade que é realizada por
um grupo de pessoas € grave e afecta a todos. Por esse motivo, a investigacdo desta
matéria é de grande relevo para os investigadores do meio ambiente, de ciéncias do mar
e da costa, das instituicOes distritais e do Governo de Mocambique de forma geral, por
possuirem conhecimentos basicos sobre o perigo da destruicdo do Mangal. Todavia, 0s
investigadores desta area devem estar cientes de que os conhecimentos adquiridos na
investigacado servirdo de fonte de consulta/inspiracéo aos leigos.

Este artigo cientifico tem como objectivo geral, analisar a pressdao da
Biodiversidade Costeira face a excessiva exploracdo dos Mangais e a necessidade de
integracdo de um plano de accdo conjunto no distrito de Inhassunge na provincia da

Zambézia. De forma especifica, este artigo cientifico pretende, identificar os impactes
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da pressdo de exploracdo de Mangal na costa do distrito de Inhassunge, apresentar
indicadores da vulnerabilidade da biodiversidade costeira e descrever de forma reflexiva
os impactes e indicadores da vulnerabilidade da biodiversidade da costa do distrito de
Inhassunge.

Face aos objectivos previamente tracos para esta matéria, coloca-se a seguinte
pergunta: quais sdo o0s impactes da pressdo de exploragdo de Mangal para a
Biodiversidade Costeira do distrito de Inhassunge na provincia da Zambézia?

De forma sumaria, 0 presente artigoesta estruturado em seis (06) partes,
nomeadamente: a nota introdutoria, a fundamentacdo tedrica, a metodoldgica, a
apresentacdo e analise de dados, a nota conclusiva e, finalmente, a parte de referéncias
bibliograficas.

2. FUNDAMENTOS BASICOS

Nesta seccdo, antes de tudo, ira-se apresentar o significado de Mangal e sua
importancia para a populacdo, a Educacdo Ambiental e a Gestdo integrada da Zona
Costeira.

2.1. Importancia do Mangal para a populacédo

A partir do conhecimento empirico, 0 Mangal é um conjunto de plantas
localizadas perto ou nas margens do mar, sdo adaptadas as condi¢bes de elevada
salinidade, serve de abrigo e reproducdo das espécies marinhas e terrestres. De forma
resumida, 0 mangal tem uma grande importancia para 0 homem pois, fornece madeiras
e frutos, defende a linha da costa contra a erosdo hidrica e das mares. Serve de habitat e
local de desova de muitas espécies da zona costeira e marinha.

De acordo com MICOA (2012), os mangais constituem habitats para uma
variedade de espécies, nomeadamente passaros, crustaceos, peixes e moluscos e, sdo
também fonte de medicamentos tradicionais, material de construcdo e combustivel
lenhoso. Para Litulo& Santos (2008, p.321), o mangal ou floresta de mangal é um termo
que caracteriza uma variedade de comunidades costeiras da zona tropical e subtropicais
dominadas por uma variedade de arvores e arbustos sempre verdes que crescem em
regibes com agua de elevada salinidade.

O Mangal constitui um ecossistema costeiro situado nas regides tropicais e
subtropicais, ocorre junto a desembocadura de rios e estuarios até onde houver
influéncia de mares. Segundo Hoguane (2007, p. 75), em mogambique os Mangais séo

predominantes no Banco de Sofala e na Baia de Maputo e, apresenta as principais
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especies,  Rizophoramucronata,  Bruguieragymnorrhiza,  Avicennia  marina,
Ceriopstagal, Sonneratia alba e aXilocarpusgranatul.

Maior numero de popula¢cBes mogambicanas vivem na faixa costeira, e tem 0
nivel socioecondmico muito baixo, fazendo do Mangal a sua maior renda de
sobrevivéncia. Com base no inventario florestal feito em 1992 em Mocgambique existia
cerca de 396,000 hectare de florestas de mangal (Saket&Matusse, 1994, apud.,
Hoguane, 2007, p. 75). Por isso, actualmente tem se observado uma redugdo na
extensdo das florestas de mangal na ordem de 3,9% por ano, devido a destruicdo ou
sobre-exploracao.

Para Araguaia (2011), o preservacionismo defende o crescimento econdémico a
qualquer custo, desconsiderando os impactos ao ambiente natural e o esgotamento de
recursos naturais, pelo que estas duas se contrapem no que diz respeito a relacdo entre
0 meio ambiente e a espécie humana. Machado (2007, p. 123) afirma que, 0 termo
preservacdo permanente deveria significar que tais formas de cobertura vegetal jamais
pudessem ser alteradas ou extintas.

Todavia, a teoria de preservacdo preocupa-se exclusivamente num programa de
actividades de todos os integrantes, a sociedade civil e as comunidades em conservar 0s
recursos naturais, tendo em vista a satisfacdo das necessidades das comunidades
detentoras.

Nesta perspetiva Araguaia (2011) apud., Silva (2011, pp.15-16), realca que a
corrente conservacionista, contempla o amor a natureza, mas aliado ao seu uso racional
e maneio criterioso pela nossa espécie, executando um papel de gestor e parte integrante
do processo.

Portanto, a partir da corrente conservacionista surge-nos 0 conceito de
preservacdo do meio ambiente, onde pode ser compreendida como a proteccao/defesa
da natureza de forma que ela seja intocavel, sem interferéncias humanas, sendo
necessario quando a biodiversidade se encontra em risco, tanto a nivel de espécie como
a nivel de ecossistema ou bioma.

A partir deste pensamento corrobora-se com Padua (2006), quando afirma que a
conservagao significa a proteccdo dos recursos naturais, mas com seu uso racional,

visando garanti-los para as geragdes futuras (uso sustentavel).
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2.2. Educacdo Ambiental e Gestéo Integrada da Zona Costeira

De forma sumaria, percebe-se da Educacdo Ambiental como a instrugcdo ou
ensino do homem na matéria do ambiente, no sentido dele explorar os recursos
existentes de forma condigna conservando-os. De acordo com Guimardes (1995, p.
312), a Educacdo Ambiental tem como objectivo, portanto, formar a consciéncia dos
cidaddos e transformar-se em filosofia de vida, de modo a levar a adopgdo de
comportamentos ambientalmente adequados, buscando assim o equilibrio econémico,
social e ambiental, e assim tornar uma sociedade sustentavel.

Para Franco et al. (2012, p. 158), a Educacdo Ambiental surge como auxilio para
que as pessoas possam perceber o seu meio a partir de outros estimulos e vises,
consciencializando-se da necessidade de preservacdo e da compatibilizacdo entre a
utilizacdo dos recursos naturais e o desenvolvimento econémico.

Com base nas abordagens dos autores supracitados, percebe-se que a
necessidade de sensibilizar a sociedade quanto a importancia de preservacdo e
conservacdo do meio ambiente para que a sua estratégia ndo possa atingir o maior
numero de cidaddos, ou instituicdes formais (escolas)/informal (fora da escola), jogam
um papel crucial.

De acordo com o MICOA (2000, p. 234), a Gestdo Ambiental entende-se como
um conjunto de principios, estratégias e diretrizes de ac¢Bes e procedimentos para
proteger a integridade dos meios fisicos e biético, bem como a dos grupos sociais que
deles dependem.

A zona costeira e marinha de Mogcambique apresenta ecossistemas saudaveis,
com elevada diversidade biologica e com muitas espécies endémicas (Hoguane, 2007, p.
75). Por isso, a sua gestdo integrada € de extrema importancia para todos intervenientes.

Para Lira & Candido (2013, p. 325), a gestdo integrada é um processo dinamico
e continuo que visa 0 uso, o desenvolvimento sustentdvel e a proteccdo das areas
costeiras tende que ter necessariamente uma abordagem multissectorial e integrada para
ser realizada com sucesso. Entende-se entdo que a gestdo integrada preconiza que haja
um envolvimento activo e sustentado do publico e das partes afectadas pelo modo como
0S recursos costeiros séo distribuidos e os conflitos mediados.

Com base na abordagem anterior percebe-se também que, a gestdo integrada dos
recursos naturais consiste no estabelecimento de um conjunto de ac¢des de natureza
administrativa, em um determinado espaco, que considere as inter-relacbes entre os

recursos naturais e as actividades socioecondémico. Dai que, a gestdo integrada visa
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melhorar a qualidade de vida das comunidades humanas que dependem dos recursos
costeiros, conservando a diversidade bioldgica e produtividade desses ecossistemas.

Lira & Céndido (2013, p. 305), consideram também que uma gestdo integrada
nacional, devera observar nove principios fundamentais, nomeadamente: a
sustentabilidade e solidariedade intergeracional, a coesao e equidade social, a prevencgéo
e precaucdo, a abordagem sistémica, o suporte cientifico e técnico, a subsidiariedade, a
participacdo, a corresponsabilizagdo e a operacionalidade.

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1. Descricéo da area de estudo

Segundo o Ministério da Administracdo Estatal - MAE (2014, p. 11), o distrito
de Inhassunge localiza-se na zona Sul da provincia da Zambézia, sendo uma ilha do
Delta do Rio Zambeze. Na sua pequena costa, numa extensdo de aproximadamente 15
km entre os estuarios dos Rios dos Bons Sinais e Balue, Inhassunge possui praias
arenosas simples com dunas baixas. As dunas, designadas localmente por "morrundas”,
sdo tipicamente estreitas, compridas e separadas por depressdes inundaveis (MICOA,
2012, p. 23).

Figura 1 - Localizacdo geografica e divisdo administrativa do distrito de Inhassunge

Fonte. MICOA (2012, p. 2).
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De acordo a figura 1, vé-se que o distrito de Inhassunge faz limites a Norte com
o distrito de Nicoadala que o separa da cidade de Quelimane através do rio Cuécua (Rio
dos Bons Sinais), a Sul com o distrito de Chinde através do Rio dos Abreus, a Este com
0 Oceano Indico (canal de Mocambique) e, a Oeste com os distritos de Mopeia e
Nicoadala (MAE, 2014, p. 11).

3.2. Tipo de pesquisa

Para alcangar os objectivos previamente tracados realizou-se uma pesquisa com
a abordagem qualitativa. Com este tipo de pesquisa pretendeu-se compreender as
atitudes e motivacOes das comunidades locais/do distrito de Inhassunge em relacdo a
exploracdo inadequada do Manga.

3.2.1. Participantes

Para a exequibilidade da pesquisa selecionou-se 44 participantes, todos do
Distrito de Inhassunge, sendo dos quais 40 Membros da Comunidade, 02 Técnicos do
Servico Distrital de Planeamento e Infraestrutura (SDPI) e, 02 Técnico dos Servicos
Distritais das Actividades Econdmicas (SDAE). A selecdo destes participantes foi feita
de forma intencional e/ou por conveniéncia, pelo facto de os proponentes viverem

diariamente a situagcdo ora em causa.

3.2.2. Técnicas e Instrumentos de Colecta de Dados

Para a colecta de dados foi feita por um inquérito de entrevista, Semi-estruturada
com a finalidade de dar aos inquiridos/entrevistados a maior liberdade de apresentarem
de forma concisa, a matéria da pressao da biodiversidade por exploracdo inadequada de
Mangal. De seguida efetuou-se uma Observacdo direita no Campo. Tanto a entrevista
como a observacéo direita no campo, foram feitas durante um més.

Para facilitar a triagem, os depoimentos colhidos por entrevista foram
numerados de forma Arabe ou seja de 1, 2, 3....a 40, para Membros da Comunidade e,
de 1, 2, 3... e 4, para os Técnicos. Essa numeracao teve a finalidade de facilitar a uniéo
das partes unanimes destes.

A observacdo foi realizada e acompanhada por varias fotos tiras nos locais a
partir de uma maquina fotografica. Foram os assuntos fotografados: o Desflorestamento

do Mangal, a Erosdo Costeira e, entre outros aspectos considerados relevantes.
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3. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesta seccdo, serdo apresentados os resultados obtidos pelo inquérito de

entrevista.

3.1. Inquérito por Entrevista dirigido pelos Membros da Comunidade de
Inhassunge

3.1.1. As causas da destruicdo do Mangal

Para esta questdo as respostas recebidas foram apresentadas no quadro 2, a

baixo.
Quadro 1 — As causas da destruicdo do Mangal
NUmeros Unidade de registo
dos
inquiridos

08 A falta de sustento familiar.

14 Fraca producédo agricola, a morte de coqueiros provou a demanda de mangal
para a construcdo de casas e outras actividades.

18 Pobreza, sem davidas.

Fonte: dados da pesquisa (2021).

Por meio dessas respostas nota-se que a falta/fraca conservagdo do mangal deve-
se pela pobreza aliada ao aumento da populacdo, mas também devido ao
amarelecimento letal de coqueiro, a fraca producdo agricola nas machambas, a falta de
postos de trabalho, bem como a falta de nocdo da importancia do mangal. Este facto,
provou a demanda do mangal para a construcdo de casas e outras actividades relevantes
naquele distrito costeiro.

Com essas respostas fica claro ainda que maior numero de populagdes
mogambicanas vivem na faixa costeira, e tem o nivel socioeconomico muito baixo,
fazendo do Mangal a sua maior renda de sobrevivéncia. Segundo, Saket (1994), a
pressdo sobre o mangal € relativamente alta ao longo da costa mogambicana, com
inimeros beneficios para a populacdo extraindo lenha, material de construcdo, madeira,
ramos para o fabrico de pildo e méo de pildo, produzindo carvao vegetal e usando terras

para salinas e para agricultura.
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3.3. Nocéo da vulnerabilidade e risco associado ao abate das florestas de Mangal
As respostas desta questdo organizaram-se no quadro-2, a seguir para melhor
percecao.

Quadro 2-Nocéo da vulnerabilidade e risco associado ao abate das florestas de Mangal

NUmeros Unidade de registo

dos
inquiridos
09 A vulnerabilidade é tornar algo em risco. O abate do mangal cria a
degradacéo dos solos, avanco da linha da costa e caréncia na captura de
peixe, falta de habitat das espécies
14 N&o sei isso de Vulnerabilidade. N&o conheco nenhuma espécie em risco
e nem vulneravel.
17 Nada acontece com a exploragdo do mangal meu amigo, porque o

mangal € algo natural e sempre existiu.
Fonte: dados da pesquisa (2021).

Com a pergunta colocada, descobriu-se que maior nimero dos inquiridos ndo
tem a nogdo de vulnerabilidade e riscos associados ao abate indiscriminado das florestas
de mangal. Os inquiridos afirmam que com a exploracdo de mangal sem obedecer a
regra de gestdo nada acontece, porque o “mangal ¢ natural e sempre existiu”. De forma
profunda pode-se perceber também que a populacdo respondeu as questdes desta forma
para autodefender-se e continuar com o seu ritmo normal de exploracdo. A populagdo
sabe, e bem, que tudo que é mal usado desaparece/ou estraga-se, mas por falta de
alternativas comete conscientemente o erro. Para ela, ser proibido a praticar actividades
de algo que lhes d&o sustento é imprudente.

E certo que o desflorestamento de mangal deixa, por um lado, as &reas
exploradas desprotegidas, com marés e chuvas abundantes arrastando consigo o solo,
nutrientes e alimentacdo de muitas espécies que habitam nesse ecossistema. Por isso, a
populagdo deve respeitar 0S recursos naturais existentes para que os futuros
descendentes encontrem e desfrutem tambem. Portanto o desmatamento faz com que o
solo fique exposto a radiacdo solar e automaticamente extin¢do/eliminagdo de muitos
microrganismos necessarios, e assim, colocando em risco a sobrevivéncia de outros
seres vivos também.

Concorda-se com Lira & Candido (2013, p. 325), quando afirma que a gestéo

integrada € um processo dindmico e continuo que visa 0 uso, o desenvolvimento
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sustentavel e a proteccdo das areas costeiras com uma abordagem multissectorial e

integrada.

3.4. Planos de accdo para a conservacdo do Mangal em Inhassunge
Sobre qual deve ser o plano de accdo para a conservacdo do Mangal, os

inquiridos entrevistados responderam de varias maneiras, como vem no quadro 3, a

baixo.
Quadro 3 — Que planos de ac¢do para a conservacdo do mangal de Inhassunge

NUmeros Unidade de registo

dos

inquiridos

16 Um dos planos que deveria ser feito é, talvez a fiscalizacdo das &reas por 6rgéos
do Governo.

07 Uma das formas é Sensibilizacdo da populagdo e mostrar esse conhecimento aos
alunos nas escolas

17 Se 0 governo dar emprego, acho vai ajudar ao povo para que a populagéo ocupe-

se em outra actividades diferentes de Mangal.
Fonte: dados da pesquisa (2021).

Com a questdo colocada, um numero 16 entrevistados foram unanimes ao
afirmarem que um plano de fiscalizacdo nas areas de risco pode ser mais viavel. A pesar
do maior numero dos entrevistados excursarem-se de apresentarem as propostas
concretas sobre o plano de accdo para a gestdo do Mangal de forma eficiente, e por
questdes éticas a gestdo integrada do magal deve envolver de forma activa o publico
alvo e das partes afectadas de modo que 0s recursos costeiros sejam
preservados/conservados. De acordo com MITADER (2015, p.19), o plano de
accdo/gestdo de mangal ndo poderd ser bem sucedido se ndo se levar em conta as

necessidades e aspiragdes de toda populagéo.

3.2. Inquérito por Entrevista dirigido aos SDPI e SDAE do distrito de Inhassunge.
Nesta seccdo, apresentar-se-4, 0s depoimentos recebidos pelos técnicos dos
SDPI e SDAE do distrito de Inhassunge.
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Quadro 4- Inquérito por Entrevista dirigido aos SDPI e SDAE

Nr | Perguntas da Entrevista | Nr dos Unidade de registo

inquiridos

1 | Quais sdo as causas da 02 Séo varias causas. Na verdade, a populacao faz
destruicdo do Mangal neste corte irregular de mangal por falta de meios de
distrito? sobrevivéncia devido ao nivel elevado de

pobreza aqui.

02 Uso de madeira para construcdo de casas e
queima de carvdo para cozinha e prética de
salinas, s@o as principais causas.

2 | O que é avulnerabilidade e 04 Acho! a vulnerabilidade é o que deixa algo
quais 0s riscos associado vulneravel sem cuidado e protecgdo ou estar
ao abate das florestas de exposto a muitos perigos. No caso do mangal
Mangal? faz com que haja extincdo de varias espécie

endémicas, Diminuicdo do oxigénio; Erosdo e
diminuicdo da linha da costa.

3 | Que proposta do plano de 3 A criacdo de outras fontes de rendimento que
acgdo poderia apresentar as iria faz despistar a populacdo da rotina do
entidades Mangal como por exemplo, a disponibilizagdo
competentes/superiores de fundos para associagbes para pequenas e
para a conservagdo do médias empresas para a pratica de machambas
Mangal de Inhassunge. e/ou até a instalagdo de um viveiro para a

producdo de mudas para o reflorestamento.

1 Acho a melhor maneira seria a capacitacdo a
comunidade nesta matéria, criando comités de
sensibilizacdo para o uso correcto de Mangal.

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

De acordo com os dados fornecidos pelos Técnicos, indicaram que o baixo nivel
de desenvolvimento econdmico faz com que a populacdo do distrito de Inhassunge
dependa sempre do Mangal para obter algo de sustenta da sua familia.

Os depoimentos dos técnicos indicaram ainda, que 0s riscos associados ao abate
e falta de gestdo do mangal é maior devido a pobreza. Por isso, Saket (1994), aponta
que as principais causas da degradacdo dos mangais em Mocambique sdo: abate e
exploracdo de florestas de mangal para a producdo de combustivel, materiais de

construcdo, extraccdo de sal, exploracdo de &reas costeiras e minerais; Fraco
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desenvolvimento no planeamento de infraestruturas e a pesca de praia e com recurso a
redes de arrasto para o autossustento.

Ainda assim, concorda-se com Hoguane (2007, p. 69), quando afirma que, as
solucdes para fazer face aos problemas de desflorestamento de mangal deve-se
primeiro, incluir a identificacdo e promocdo de alternativas para o provimento de
energia para a cozinha, materiais para constru¢do e outras actividades que geram
rendimento para a subsisténcia das comunidades e sectores que neste momento vivem
do comércio do Mangal.

Desta forma, um dos grandes desafios deve ser a criacdo de parceria com
algumas instituicOes e organizacOes da sociedade civil e parceiros internacionais para
desenvolver-se projectos de criacdo de renda e também, a instalacdo de um viveiro de
mudas como referiu-se anteriormente no sentido de fazer a reposicdo das areas

destruidas como forma de dar lugar a preservacao/conservacao de floresta de Mangal.

3.3. Analise dos dados da observacao

Como referenciou-se anteriormente, a observacao ocorreu pelo auxilio de uma
maquina fotografica para tirar as fotos de locais consideradas de risco a meio ambiente.
As imagens a baixo indicam que o distrito de Inhassunge antes dotava de arvores de
Mangais e Arbustos, que actualmente, encontra-se com problemas sérios de
desmatamento, condicionando erosdo dos solos, extin¢do de espécies de flora e fauna e

até a reducéo da linha da costa.

Figura 2 — Reducéo da linha da Costa

A partir das imagens tiradas na costa do distrito de Inhassunge é possivel
observar muitos vestigios da exploracdo desordenada do mangal ao longo dos anos pela
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populacdo. Ao fundo das imagens observa-se a erosdo hidrica que faz com que a linha
da costa se danifique.

Corrobora-se aqui com Dent&Young (1993, p.115), ao afirmarem que a
exploracdo da floresta de Mangal contribui para a reducdo de ecossistema natural,
criando desta forma o disturbio do regime hidrologico, das bacias hidrogréaficas,
condicionando as mudancas climéticas. a erosdo dos solos, assoreamento, a degradacdo
dos recursos naturais, estabelecimento de espécies invasoras e, ainda a mudangas nos
fluxos quimicos e fisicos da paisagem, incluindo os movimentos de calor, vento, agua e

nutrientes.

Figura 3- Destruicdo do Mangal para a producédo de Carvao

Fonte: Autores (2021).

De acordo com a imagem 3 acima, é possivel observar a exploracéo
indiscriminado do Mangal para a lenha e/ou queima de carvéo. Igualmente, € possivel
observar fortes alteracGes significativas da paisagem natural, de maneira que todas as
formas vegetativas existentes naquele espaco desapareceu.

Diga -se que o distrito de Inhassunge outrora gozava de uma floresta de Mangal
muito rica. Segundo MICOA (2012, p. 17), o distrito de Inhassunge apresentava-se por
ordem de importancia os seguintes habitats terrestres: mangais, terras hdmidas,
matagais, pradarias e florestas densas. Areas de cultivo e areas de ocupacdo urbana
distinguem-se como habitats sujeitos a ac¢do humana.

Por isso, a populacdo deste distrito deve tomar consciéncia dos problemas

ambientais e compreender a importancia do potencial biol6gico desse lugar, para que se
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optem em condutas aceitaveis face as leis do pais, sobretudo de preservacdo do Mangal
tanto para o distrito de Inhassunge de forma particular, como em Mogambique de forma
geral.

Com isso, concorda-se com Hoeffelet al. (2004), quando apontam que o mundo
natural torna extremamente relevante quando se elabora modelos e politicas de
desenvolvimento que possam auxiliar na caracterizacdo e resolucdo de conflitos que

envolvem o planeamento ambiental e a utilizagéo de recursos naturais.

4. NOTA CONCLUSIVA

Pretendia-se com este artigo analisar a presséo da Biodiversidade Costeira face a
excessiva exploracdo dos Mangais e a necessidade de integracdo de um plano de acc¢éo
conjunto no distrito de Inhassunge/Zambézia. De forma especifica o estudo tinha como
objectivo identificar os impactes da pressdo de exploracdo de Mangal na costa do
Distrito de Inhassunge, apresentar indicadores da vulnerabilidade da biodiversidade
costeira e descrever os impactes e indicadores da vulnerabilidade da biodiversidade da
costa do Distrito de Inhassunge pela exploracédo inadequada.

Apos a triagem dos dados chegou-se a conclusdo de que a populagdo da zona
costeira do Distrito de Inhassunge explora 0 Mangal em busca de recursos para a sua
subsisténcia face a pobreza que assola aquele lugar por insuficiéncia de meios
alternativos de sobrevivéncia.

Varios sdo impactes e indicadores aliados a pressdo da exploracdo inadequado
do Mangal, a extingdo de varias espécies endémicas, diminuicdo da linha da costa por
erosdo hidrica, diminuicdo do oxigénio; alteracdo global do ambiente excessivamente
explorado, esgotamento dos recursos naturais, destruicdo de habitat de muitos animais
para além da falta de locais de desova dos animais marinhos e terrestres.

Entretanto, ha necessidade de se montar equipes de fiscalizagdo ou monitoria e
avaliacdo dos riscos a partir das instituicoes reguladoras do ambiente, zonas costeiras e
Marinhas e entre outras.

Portanto, para a exequibilidade desta e outras actividades que visam a
conservacao do meio ambiente e dos recursos naturais constantes seria necessario que o
governo local em coordenagdo com outras instituicdes de relevante importancia na area,
desenvolvesse planos de acg¢éo conjunto consistente, de medio e longo prazo, mas com a

finalidade de minimizar a problematica ambiental.
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Constaria no plano de accdo a criagdo de comités com projectos de
financiamentos (microcréditos) para a populagdo se ocupem com outras actividades e
ndo prejudiqguem os recursos naturais ndo renovaveis. Outrossim, o plano de acgéo
deveria incluir a sensibilizacdo/mobilizacdo da populacdo costeira, estudantes/alunos,

liderancas locais face a gestdo adequada dos recursos naturais.
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INFLUENCIA DAS PRATICAS EDUCATIVAS DOS EDUCADORES NA
RESOLUCAQO DE CONFLITOS ENTRE CRIANCAS

Eduardo Floréncio BIE*

Resumo

O presente estudo aborda a influéncia das préaticas educativas na resolucdo de conflitos entre
criangas nalgumas instituigdes de infancia em Maputo. A discusséo sobre as praticas educativas
em relacdo a resolucdo de conflitos entre criangas é um desafio que visa analisar préaticas
educativas e propor estratégias metodoldgicas para a resolucdo dos mesmos, Vvisto que 0s
educadores, assim como os gestores revelam dificuldades na percepcao e resolucdo de conflitos
entre criangas. Constata-se que os educadores tendem a resolver os conflitos entre criancas e,
dezenas de vezes de formas agressivas (gritar e puni¢des corporais), essas praticas influenciam
na vida quotidiana das criancas. Lembrar que os educadores sdo os adultos que passam mais
tempo com as criangas por isso que facilmente as criangas sdo influenciadas pelos seus actos, as
criancas julgam os educadores como pessoas correctas. Para responder a esta questdo optou-se
por uma pesquisa de campo, abordagem qualitativa e como técnicas de recolha de dados
recorreu-se a observagdo e entrevistas dirigidos aos educadores e gestores. Conclui-se que ha
uma necessidade dos educadores reflectir sobre as suas praticas, com vista a melhorar as
estratégias metodologicas de resolucdo de conflitos entre criangas.

Palavras-chaves: Estratégias, conflitos entre criancas, educadores.

Abstract

In the present study, we discuss the influence of educational practices in relation to conflicted
solution among children. The discussion about the educational practices in relation to conflicted
solution among children is a challenge that aims to analyze educational practices and propose
strategies for solving them, since educators as well as managers reveal difficulties in the
perception and conflict resolution among children. | this been found that educator stand to
resolve children’s conflict us, and dozens of times in aggressive ways (shouting and corporal
punishment), these practices influence the lives of children. Remember that educators are adults
who spend more time witch children so that children are easily influenced by the acts of
educators because children judge them as right people. In order to answer this question we
opted for a field research, qualitative approach and as techniques of data collection we resorted
to observation and inter views directed to educators and managers. It is concluded that there is a
need for educators to reflect on their practices, with a view to improving methodological
strategies for resolving conflicts among children.

Keywords: strategies, conflicts between children, educator.
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INTRODUCAO

Actualmente, a educacdo de infancia tem sido privilegiada em Mocambique,
visto que tem contribuido proactivamente para as sociedades. A instituicdo de infancia
vem auxiliar os pais/encarregados de educacéo e a sociedade em geral, na promogéo do
desenvolvimento integral da crianca, e que as mesmas instituicbes tém como o
objectivo, desenvolver habitos, habilidades e competéncias que possibilitam responder
positivamente aos desafios da sociedade.

As instituices de infancia, juntamente com a equipe técnica devem oferecer um
ambiente acolhedor e harmonioso para as criangas. No entanto, os educadores devem
estar providos de conhecimentos cientificos que lhes permita orientar as actividades
educativas e cuidar das mesmas com vista a promover o seu desenvolvimento integral.
Mas nem sempre os educadores conseguem alcancar 0s objectivos previstos no
programa educativo. Durante as visitas nas instituicdes de infancia foi possivel
vivenciar muitos cenarios atraves das suas praticas educativas na resolucao de conflitos
entre criangas, e que as mesmas geravam insatisfacao por parte das criancas.

Tem sido frequente observar conflitos entre criangas nas institui¢cbes de infancia
(centro infantil e escolinhas comunitarias em Maputo). E verifica-se que as criangas,
assim como os educadores tendem a resolver os conflitos de formas agressivas (bater,
empurrar, agredir verbalmente). Nesta peculiaridade o objectivo geral do estudo é
compreender a influéncia das praticas educativas dos educadores na resolucdo de
conflitos entre criancas. Para o alcance do mesmo, recorreu-se a fundamentacéo teérica
de modo a identificar e descrever como sdo desenvolvidas as actividades que promovem
a resolucdo de conflitos entre criancgas, assim como propor estratégias de resolucao de
conflitos entre criangas.

Durante a minha estadia nessas instituicdes, foi possivel observar casos em que
as criancas se envolviam em conflitos, (na disputa de algum material para-o explorar), e
por dezenas de vezes houve desentendimentos entre colegas quando pretendiam brincar
usando alguns brinquedos, havia discdrdia de ideias porque ninguém queria ceder a
outra e, acabaram percorrendo a agressividade na resolucdo dos mesmos. Diante de
conflitos observados entre criangas como: de disputa de objectos, discérdia de opinido,
negacdo em relagdo a invasdo de limites dos colegas, verificamos que as criangas
reagiam com agressao fisica (bater, morder ou fazendo birras). Diante destas situacfes
o0s educadores tendem a intervir (elas separam as crian¢as no caso de discussao ou uma

batendo a outra).
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Quando as criancas discutem por um objecto durante as actividades livres, 0s
educadores tendem a separa- 1&s, levam o brinquedo e guardam, as vezes gritam com as
criangas dizendo: “deixem o brinquedo e saiam dai, vao brincar no outro canto.

Em ocorréncias de brigas e agressao (morder ou bater a colega), os educadores
interviam punido corporalmente. DE VRIES & ZAN 1998: 90, na sua Visdo
construtivista defendem que nos conflitos entre criangas deseja-se um educador que
apoie na sua resolucdo, deve agir de forma tranquila, ndo deixar o impulso e nem o
conflito Ihe induzir as agressdes fisicas, tem de saber ouvir as duas partes antes de
qualquer tomada de decisdo apoiando as criangas na resolucdo do problema, elas
proprias.

O conflito é crucial no que diz respeito ao desenvolvimento integral da crianca,
porque quando as criancas sdo atribuidas a oportunidade de resolugdo do mesmo,
desenvolver a imaginacdo, afectos, competéncias cognitivas, a linguagem, socializacéo,
desenvolve a cooperacdo, assume responsabilidades e constr6i o seu proprio
conhecimento. Diante dos conflitos observados, levanta-se a seguinte pergunta de
pesquisa: qual € a influéncia das préaticas educativas dos educadores na resolucdo de

conflitos entre criangas?

FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Antes de se desenvolver a fundamentacdo teorica far-se-a4 alusdo de alguns
conceitos que nos ajudaram a clarear o desenvolvimento do mesmo. Conflitos é
antagonismo, choque ou embate, salienta (ANTUMES, 2003:16). Conflito € a oposicdo
ou desacordo entre pessoas em relagdo com um mesmo assunto ou tema (ALMEIDA
2008:11). As Disputas de objectos, desrespeito das diferencas entre crianca, descontrole
emocional, comunicacdo distorcida entre criancas, sS40 comportamentos que
frequentemente geram alguma forma de conflito. Compreende-se que conflitos fazem
parte do nosso dia-a-dia, e que surge nas ocorréncias de discordia de ideias ou partilha
de decisbes dentro de individuo ou entre individuos. O conflito manifesta-se sempre que
quando duas pessoas ou mais tém opinides, interesses, desejos ou aspiragdes
divergentes ou formas diferentes de interpretar algum acontecimento.

O conflito pode ocorrer de duas formas intra- individual e interindividual
(DEVRIES & ZAN 1998: 89).

O conflito intra-individual é o conflito dentro do individuo. A contradi¢do entre

expectativa e o resultado durante um jogo que uma crianga pode fazer. A crianca tem
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uma expectativa sobre uma actividade e depois ela conte um resultado diferente do que
se espera, isso podem gerir conflito dentro de si. Esse conflito da, o progresso ao
desenvolvimento cognitivo.

Conflito inter-individual € o conflito entre individuos. O conflito inter-individual
pode promover o desenvolvimento moral e intelectual. Esse desenvolvimento ocorre
pelo descentramento a partir de uma Unica perspectiva para levar em consideracdo a
perspectiva de outros e é iniciado pela confrontagdo com desejos e ideias dos outros,
esse tipo de conflito é importante para o progresso moral e cognitivo (PIAGET
1928/1976 apud DE VRIES e ZAN 1998:90).

Diante desse conflito que, na qual a crianca tem tido divergéncia com outras por
causa da discdrdia de ideias ou disputa no uso de objectos, as criangas desenvolvem
varias competéncias (respeito pela outra, afecto, saber que a outra tem sentimentos e
desejos).

Gestdo de conflitosé a maneira como uma educadora pode administrar um
conflito de modo que permita criar um ambiente de aprendizagem e o bem-estar de
todos inerentes no processo educativo (JESUS, 2012:6).

Diante da resolucdo de conflitos entre criancas, é necessario que o educador faca
uma gestdo positiva dos mesmos, de modo a privilegiar o didlogo, a assertividade, a
solidariedade e a paz. Para este efeito existem alguns métodos de prevencéo e resolucao
de conflitos que podemos utilizar como € o caso da negociacdo, da conciliacdo, da
mediacéo.

Préticas educativas sdo acgdes que as educadoras tém levado a cabo na
realizacdo de actividades ou as diferentes maneiras que se procedem para realizagéo de
actividades (SOUSA 2006).

Compreende-se que praticas educativas sdo os actos feito para com as criangas
no acto da orientacdo que o educador faz no processo educativo, ou tudo aquilo que o
educador faz durante as actividades com intuito de orientar algo nas criangas. As
praticas educativas devem estimular e despertar curiosidade na crianca, para que ela
aprenda por sim prdpria, assim alcancara um dos objectivos de educacdo de infancia que
é aprendizagem centrada na crianca. As préaticas educativas devem ser realizadas além
dos contetdos transmitidos na instituicdo de infancia, porque as criangas precisam de
actividades ou acdes que buscam remediar as necessidades sociais para o seu bem-estar

social.
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Influéncia social (1S)

A Influencia Social ocorre quando as ac¢des de uma pessoa séo condigdo para as
accoes de outra, (SECORD & BACKMAN apud FARINHA 2006).

Uma educacao para a obediéncia estd em desacordo com uma educacdo que
prima pelo desenvolvimento da autonomia. Deveriamos assumir a intencao de trabalhar
para que as criangas passassem a cumprir as regras na medida em que compreendessem
a sua necessidade e os principios que as regem, conforme vissem sentido nelas. Se as
criancas questionassem quando elas se mostrassem arbitrarias, o acto ndo significaria
desrespeito aos educadores nem desconsideracdo da assimetria existente entre ele e as
criancas, (VIGIDAL& OLIVEIRA, 2013:222).

As criancas comportam-se do jeito que as educadoras querem ou, eles moldam
as criancas em funcdo do comportamento que elas querem. Nessa influéncia por
obediéncia existe um por menor de os educadores moldarem as criancas de boas acdes
ou prejudiciais, isto é, moldam as criancas sem as vezes reflectir sobre o
comportamento das criangas, sem ter em conta a integridade da prépria crianca.

Nas instituicGes educativas muitas das vezes os educadores sdo vistos como
portadores de autoridade. E sdo obedecidos pelas criancas, facilmente os seus actos sao
vistos como os correctos e influenciam no comportamento das criangas, porque as
criangas cooperam e vé educadores como modelos.

Relacéo entre conflitos e praticas educativas na educacéo de infancia

A prética educativa é a parte integrante do processo educativo pelo qual as
criangas sdo preparadas para a vida adulta ou social. Através das praticas educativas 0s
educadores exercem influéncias sobre as criancas, ao assimilarem essas influéncias,
tornam-se capazes de estabelecer uma relacdo activa e transformadora em relacdo ao
meio social. Essas influéncias manifestam-se através do conhecimento, experiéncia,
valores, modo de agir, técnicas e costumes acumulados (LIBANEO, 1990:17).

A incompeténcia nas préaticas educativas, muitas das vezes pode condicionar a
existéncia de conflitos entre criancas. Os conflitos muitas vezes surgem a suscitar as
praticas dos educadores, isto é, a conduta de como educador agi ou lida com as criancas,
e como trata os fendmenos que aparecem durante a ac¢do educativo (processo
educativo).

O Educador e criangas, devem estar aberto a interac¢gdo harmoniosa, porque em
todo relacionamento, a empatia € uma questdo necessaria e eficaz para que haja uma

aproximagéo entre ambos. Assim, a relagdo educadora/crianca pode apresentar diversos
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estilos, que proporcionam diversos tipos de interaccdo. Esta ideia intima-nos para a
importéncia da intencionalidade pedagdgica do educador e das suas competéncias de

estimulacdo do pensamento e acgao.

Importancia do conflito no relacionamento durante o processo educativo

O conflito € inevitavel no processo educativo, surge da interacgdo social. O
mesmo é relevante porque ajuda a desenvolver varias competéncias e capacidades nas
criancas, (competéncia sociais, afectos, cognicao, permitindo que a crianca estabeleca a
relacdo entre pares).

A interaccdo social com os colegas, estimula o crescimento social e cognitivo.
Deste modo a situagdo de conflito deve constituir-se como uma oportunidade para a
crianca reflectir e reforcar o seu conhecimento, fomentando o seu desenvolvimento,
moral e intelectual, através da descoberta de solucGes satisfatorias para o bem comum.
Pois € através do conflito, e na posse das estratégias necessarios, que poderdo emergir
criancas capazes de resolver as suas disputas quotidianas de forma livre, ou seja, agindo
como actores na resolucdo dos conflitos, (FORMOSINHO apud HERINQUES
2014:25).

A crianca quando é dada a oportunidade de resolver os seus conflitos,
desenvolvem vérias competéncias e habilidades, a cognicdo e a emocdo devem estar
associadas para que o individuo seja capaz de raciocinar possiveis solu¢bes de forma a
resolver o conflito, e que seja capaz de lidar com as emogdes associadas a0 mesmo. A
capacidade de regular, controlar e redireccionar as emocOes assume um papel
fundamental no relacionamento interpessoal e, consequentemente, na resolucdo de
conflitos. Perante situacGes de resolucdo de conflitos, a crianca vai compreendendo as
emocBes que esta a sentir, questionando-se posteriormente acerca das formas mais
eficazes de regulacdo das mesmas.

O processo educativo da crianca € aumentado em funcdo do nimero de elos de
ligacdo com 0 meio em que se encontra inserida. Saber lidar com o conflito quando ele
surge, exige manter uma atitude calma e proactiva, um tom adequado a sala de
actividade e uma coeréncia na actuacgdo: identificacdo da situagdo, referéncia a crianca e
deciséo da educadora: chamada de aten¢do, mudanca de lugar, tarefa atribuida, expulséo
da sala de actividades ou outra decisdo (BRONFEN BRENNER 1979).

Os conflitos interpessoais tém um papel importante no desenvolvimento da

crianga. Pois é durante as relagdes entre pares que surgem os conflitos interpessoais que,
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por sua vez, contribuirdo para que a crianga ndo sO apreenda normas sociais de
convivéncia como tome consciéncia da existéncia do outro. A capacidade da tomada de
perspectiva do outro é gradativamente aprimorada a medida que a crianga reflecte e se
coloca na posi¢édo do outro, afastando-se do egocentrismo, (HENRIQUES 2014:11).

O conflito entre crianga é crucial porque consciencializa a mesma sobre a
existéncia de sentimentos e interesses da colega, faz com que as mesmas criem lancos

de amizade entre elas

Atitudes e tarefas dos educadores diante de conflitos entre criancas, na

instituicdo de Infancia

Reflectir em torno das atitudes e tarefas das educadoras, implica adoptar os
educadores de conhecimentos sobre a educacdo de infancia (crianga), e considera-los
um caminho continuo de reflexdo-accao-transformacdo. O educador pode tomar uma
maior consciéncia das suas acc¢Oes quotidianas e auto-regulagdo a sua intervencao
educativa, no intuito de melhora-lo.

Diante de conflitos entre criancas, a observacdo e dar ouvidos a crianca Sao
alguns reguladores das atitudes e tarefas dos educadores na instituicdo de infancia e,
umas das tarefas no ambiente construtivista, o educador deve ser facilitador, auxiliando
a crianca durante o processo de resolucdo de conflitos, (VYGOTSKY apud
HERINQUES 2014:32).

A observacdo e dar ouvidos as criangas, ajudam a compreender 0 modo como as
criangas interpretam um conflito, conhecer as suas necessidades, interesses e

dificuldades diante de um conflito.

1.5.1 As Atitudes e tarefas dos educadores perante o processo de resolucio
de conflitos entre criancas (DE VRIES e ZAN 1998:92).

1° - O educador deve abordar a situagdo com calma e controle suas reacc¢oes

Diante de uma accdo agressiva que as criangas podem atingir na discordia de
opinides, o educador ao intervir numa situagdo de conflito deve aproximar-se
calmamente, colocando-se ao nivel da crianca, dirigindo-se a esta num tom de voz

calmo e sereno, observa aquilo que estd a acontecer e encara a situagdo como um
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momento positivo para a aprendizagem das criangas. Se o conflito envolver a posse de

um objecto, o educador segura 0 mesmo até que as criangas se acalmem.

2° - Reconhecer que o conflito pertence as criangas
A educadora ndo deve assumir o conflito das criancas e nem impor solucGes. As
criancas de forma a poder concentrar-se nas solucbes para a resolugdo do conflito,

necessita primeiro de expressar as suas emocaoes.

3° - Acredite na capacidade das criancgas para a solucdo de seus conflitos

A educadora acredita que as criangas podem solucionar o seu conflito. Diante
disso a educadora deve manter-se neutro, sem tomar partido de uma das criancas,
evitando efectuar juizos de valor acerca do ocorrido.

Ao utilizar frequentemente este processo de resolucdo de conflitos, as criancas
irdo interiorizar estes passos e conseguirdo, futuramente, aplica-los com autonomia.
Para compreenderem e utilizar este processo as criancas tém que adquirir varias
competéncias como: desenvolver a autonomia e autoconfianca, gerir e expressar 0s seus
sentimentos e emocBes, ouvir e respeitar o ponto de vista do outro, expressar as suas
ideias e opinides, e, desenvolver a confianga nas outras criangas e nos educadores.

A atitude geral da educadora construtivista para com os conflitos entre criangas,
deve ser de permanecer calmo e controlar suas reac¢des, reconhecendo que os conflitos
pertencem as criancas envolvidas e acreditando nas capacidades para a resolucao de

seus conflitos.

Praticas dos educadores na resolucdo de conflito entre criangas.

O homem é um ser social, pertencente a uma determinada sociedade, sujeito a
varias normas de convivéncia e, que durante essa convivéncia com outros, surge
conflito devido as discordias das suas acgbes e ideias com 0s outros inerentes na
sociedade. Com esses conflitos, muita das vezes o homem impde maneiras da sua

resolucéo.

A falta de mecanismos eficazes para resolugéo desses conflitos gera insatisfacéo

por parte das criangas, juntamente com os educadores, porque na maioria das vezes nao
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encontram saidas para corrigir situacdes que acabam por prejudicar o bom andamento
das questdes educacionais, dificultando as relagbes de convivéncia entre criangas
(VIDIGAL & OLIVEIRA, 2013:216).

Nas instituicdes de infancia e em particular na (ECAP, JCM e escolinhas do
DICIPE), verifica-se dificuldades em lidar com as situacdes de conflito, ja que na
maioria dos casos so se apercebe quando se revelam de forma agressiva. No que tange a
resolucéo de conflitos entre criancas, verifica-se as educadoras imp8em as solucdes, isto
é, ditam a sua resolucdo, em caso de disputa de objecto ou discordia de ideias, as
educadoras mandam de forma agressiva nas criancas, dizendo para abandonar o objecto,
por vezes agridem nas criangas (bater e gritar).

Os educadores ndo assumem o0s problemas das criancas e ndo impde uma
solucdo. As criancas devem ser donas dos seus problemas, essa atitude leva ao principio
de ensino e facilita a resolucé@o dos conflitos pelas proprias criancas, (De VRIES E ZAN
1998:92).

As criangas desenvolvem competéncias sociais consistentes, quando estas tém
oportunidade de participar activamente no processo de resolucdo de conflitos.
Infelizmente, alguns ambientes educativos encontram-se mais preocupados em manter a
tranquilidade na sala de actividades, terminando os conflitos, em vez de utilizar essas
situacbes como uma oportunidade de desenvolver competéncias sociais, (PIAGET apud
HENRIQUES, 2014:22).

O conflito ndo pode ser visto como fendmeno destrutivo, mas sim um fenémeno
que com base nela, pode se cultivar um aprendizado, e que as educadoras tém de
aproveitar esses momentos de conflitos para constru¢ao de conhecimentos nas criancas.

O melhor desenvolvimento integral de uma crianca depende fundamentalmente
do ambiente em que ela se encontra inserida, se 0 ambiente é hostil, perturbador,
violento/agressivo e ou ainda de auto-destruigéo, as criancas que nele se encontram, se
tornam aquilo que é o ambiente.

Mas o inverso podera acontecer, se as criangas viverem em ambiente sadios,
alegres, respeitosos, carinhosos, onde ninguém viola a integridade dos outros e elas se
tornarem muito sociais, alegres, solidarios e nunca ferirem a integridade das outras
pessoas em sua volta, (JESPER JULL, 2002:89).

Impacto das praticas dos educadores na resolucdo de conflitos no processo

educativo.
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As criancas aprendem e desenvolvem-se bem na interaccdo com 0s outros que
Ihe preste atencdo e cuidam delas, que as amam, que as respeitam e Ihes conferem
confianca; pessoas atentas e sensiveis as suas particularidades, criando espagos
equilibrados de estimulagcdo, desafiam autonomia e responsabilidade. Pessoas de
referéncia na sua vida, como serdo os familiares proximos bem como educadores ao
longo da inféncia, (PORTUGAL, 2009:7).

O processo de socializagéo, a crianca sente pelos mais velhos que a circundam
(pais e outros adultos proximos) um sentimento feito de amor e medo: o respeito
unilateral, que € o respeito que a crianca tem pelo adulto e que torna possivel a coercao.
E esse tipo de respeito que, do ponto de vista moral, a leva a considerar obrigatorias as
regras recebidas dos pais ou dos mais velhos e que, do ponto de vista intelectual, torna
possivel uma coercdo do adulto sobre o seu pensamento, visto que o que eles falam é
imediatamente considerado verdade por ela, (PIAGET apud VIGIDAL & OLIVEIRA
2013:220).

Sendo as educadoras pessoas de referéncia na vida das criancas, sao
consideradas modelos em que as criangas se espelham e, que quando sd@o mais amaveis
para com as criancas, condiciona para um ambiente saudavel e um comportamento
adequado para as criangas.

As educadoras possuem uma quantidade razoavel de influéncia sobre as
criancas, simplesmente devido ao fato de controlar seu destino por mais de 6horas e
meia, por dia, cinco dias por semana. A crianca, sendo um ser em formacao, € sensivel a
todas conjunturas que a rodeia, é fortemente influenciada pelo ambiente envolvente, dai
a extrema importancia da pronunciacdo no seio escolar para que o ambiente envolvente
seja repleto de sinais que transmitam grande confianca e bem-estar para a crianca,
(BOYNTON e BOYNTON 2008:15).

Existe uma facilidade de influéncia por parte da educadora para com as criangas
porque verifica-se que elas tém mais tempo de convivéncia com as criangas. As criangas
vém o comportamento das educadoras como o certo, por isso, tudo que as educadoras
fazem, as criangas cooperam. As intervencdes agressivas das educadoras na resolugéo
de conflitos entre criangas (bater, gritar em nome pejorativos, empurrar), as criangas

pegam essas praticas como as melhores formas de resolucéo de conflitos.
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Estratégias de resolucdo de conflitos entre criancas

Para melhor discutir-se a questdo de estratégias pedagoégicas em relagdo a
resolucdo de conflitos entre criangas, € preciso que o educador considere o conflito
como o objecto de estudo, assim podera aproveitar a oportunidade como momento de
aprendizagem, ele pode compreende-lo e ajudar as criancas que elas resolvem de forma
pacifica, objectiva e amigavel.

Também deve-se ter em conta alguns principios basicos da pedagogia de
educacdo de infancia, que condicionam para a melhor efectivacdo da aprendizagem
centrada na crianca.

Um dos principios da pedagogia centrada na crianca, é a promocdo do
desenvolvimento integral da crianca, isto €, promover todas as capacidades da crianca,
permitir que a crianca interaja com o meio em que se encontra inserida e resolva 0s seus
problemas, respeitando a liberdade, espontaneidade, a criatividade da crianca, assim a
crianga terd uma aprendizagem pela acgdo. As estratégias pedagdgicas para resolucao de
conflitos, destacam-se na natureza do conflito, quanto mais o educador for criativa,

atencioso e imparcial melhor serdo as estratégias por tracar.

Estratégias a ter em conta em situacdo de conflitos, segundo DE VRIES & ZAN
(1998):

O educador deve assumir a responsabilidade fisica das criancas. Evitar danos
fisicos das criancas, 0 maximo possivel e ndo deixar que elas se agridem mas sim

comuniquem-se de forma a resolver o conflito.

Usar métodos n&do-verbais para acalmar as criancas E proveitoso a educadora

inclinar-se ou sentar com as criancgas e colocar um braco em torno delas.

Reconhecer os sentimentos das criancas e suas percepgdes dos conflitos. E
crucial a educadora respeitar os sentimentos de todas criangas e o seu ponto de vista na

resolugéo de um conflito.

Ajudar as criangas a expressar 0s seus sentimentos, pedir a elas que fala uma por
cada vez para melhor elas se compreender.
A imparcialidade e a empatia sdo as melhores formas para Ihe dar com conflito

entre criangas porque ajudara hd dar as criangas oportunidades de expressar 0s seus
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sentimentos, com vista a compreender-se. No caso de as criangas terem dificuldades de
compreensdo, uma da outra, a educadora deve ajudar as criancas a tornarem suas ideias
mais claras, repetindo-as e ajudando-as a trocar ideias e sentimentos.

Esclarecer e declarar o conflito, envolve as criancas de modo a solucionar o

conflito.

Dar-se oportunidades para que as criangas sugerem solugdes. Criangas como

vocés acham que deve-se fazer para sairem do problema, vocé devem se decidir.

Propor solugbes quando as criangas ndo tém ideia. Na disputa de material ou
discordia de ideias, deve-se propor sugestdes, as quais vao ajudar as crian¢as a chegar

numa solucao.

Enaltecer o valor do acordo mutuo e oferecer oportunidade para que as criangas
rejeitem solugdes propostas.

A educadora deve insistir nas criancas a empenhar-se em fazer acordo, e ainda
ser moderadora para manter a discussdo em andamento, até que as criangas seguem num
acordo mutuo.

Ensine procedimentos imparciais para resolver disputas em que a decisdo é
arbitraria. Quando as discordancias das criancas envolvem privilégios, podem ser
decididos arbitrariamente. E crucial ensinar as criancas a tomar decisdes arbitrarias de
forma imparcial.

Quando as criancas perdem interesse em um conflito, abandone-o. Quando
uma das criancas recorre a ajuda na educadora, ela demora a intervir e depois vai ter
com as criancas e encontra que as criangcas ja ndo se interessam pelo conflito,
simplesmente abandone-o.

Ajude as criangas a reconhecerem sua responsabilidade em situagéo de
conflito. E crucial que as educadoras ajudem as criancas a perceber o seu papel em um
mal-entendido ou alteracdo, (criar um ambiente de dialogo entre as criangas, para
expressar 0s seus sentimentos).

De oportunidade para a compensacdo, se apropriado. As compensacfes
preparam o terreno para restabelecimento de uma relacdo amigavel depois que o

conflito termina e também ajudam o perpetrador a manter uma imagem positiva aos
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olhos de si mesmo e de outros, em casos de agressdo a educadora deve demonstrar
preocupacéo e apelar a empatia.

Ajude as criangas a restaurarem o relacionamento, mas ndo as force a
serem insinceras. Quando o relacionamento entre criancas esta abalado durante o
conflito, isto é, a educadora tenta falar com as criancas e ndo consegui, a educadora
deve restaura-lo, afastando as criangas em conflitos uma da outra até as criangas se
sentirem aptas para falar.

Encoraje as criancas a resolverem seus conflitos por si. A educadora
construtivista, evita intervir se as criangas estdo solucionando os seus conflitos. Quando
as criangas se aproximarem ao educador se queixando das suas acgdes, a educadora

deve encorajar nas criangas a lidar com os seus problemas sozinhas.

METODOLOGIA

O estudo foi realizado em algumas instituicoes de infancia (JCM, ECAP, ENSC
e Escolinhas do DICIPE). Para a concretizacdo deste estudo, recorreu-se a um estudo de
campo, de caracter exploratdrio e quanto a sua abordagem €é pesquisa qualitativa porque,
a pesquisa esta mais virada a forma como sdo desenvolvidos os processos de resolugédo
de conflitos entre criangas. O objectivo principal desta pesquisa era de compreender a
influéncia das praticas educativas em relacdo a resolugdo de conflitos entre criancas e as
metodologias usadas pelos educadores na intervencdo dos mesmos na pré-escolar.

Os dados recolhidos sdo designados por qualitativos, o que significa ricos em
pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e conversas, e de tratamento
profundo (BOGDAN & BIKLEN, 1994 apud BOAVENTURA 2009:56).

Técnicas/ instrumentos de recolha de dados

Instrumentos/técnicas: sdo procedimentos concretos empregados pelo
pesquisador para levantar dados e informagdes necessarios para estabelecer o problema
em pesquisa, (DENKER 2001:37). Quanto aos instrumentos/técnicas de recolha de
dados recorrer-se a uma série de técnicas para melhor fazer a colecta de dados com mais
detalhes.

Referencia bibliografica: refere-se as obras consultadas que levaram-se em
conta para concregdo do estudo suscitado. Fez-se a revisdo de diferentes obras tedricas
que serviram como fundamentagdo tedrica de uma forma cientificos para melhor

compreender o fendmeno em estudo e tem como objectivo primordial: Compreender a
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Influéncia das Praticas Educativas dos Educadores na Resolucdo de Conflitos entre
Criancas

Observacdo:A observagdo é uma técnica de colecta de dados para conseguir
informacdes e utiliza os sentidos na obtencdo de determinados aspectos da realidade.
N&o consiste apenas em ver e ouvir, mas também em examinar fatos ou fendmenos que
se desejam estudar, (LAKATOS, 2003:190). Ela oferece varias modalidades de
observagdo, que variam de acordo com as circunstancias, sendo uma pesquisa
exploratdria recorrer-se-a observacao ndo estruturada/assistematica ou nao participante,
na qual consiste na recolha e registo dos factos da realidade sem que o pesquisador
precise utilizar perguntas directas, (LAKATOS 2003: 192).

Esse tipo de observacdo permite uma adequada colecta de dados sobre um
conjunto de atitudes, tarefas, comportamentos tipicos dos educadores e gestores e as
suas estratégias metodologicas no acompanhamento da resolucdo de conflitos entre
criangas, no que tange ao objectivo principal, que é compreender a influéncia das
préticas educativas dos educadores na resolucdo de conflitos entre criangas no processo
educativo. Elaborou se uma grelha de observacao, onde foi feito o registo, durante as
actividades livres do grupo de vida ou criancas do 5° ano e 4° ano (misto). E nas
actividades livres onde é frequente vivenciar conflitos entre criangas, nesse caso
observa-se as influéncias das praticas educativas dos educadores em relagao a resolugdo
de conflitos entre criangas. Foi possivel observar Educadores e Directores pedagdgico.

Entrevista: a entrevista € um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma
delas obtenha informacGes a respeito de determinado assunto, mediante uma
conversacdo de natureza profissional. E um procedimento utilizado na investigagdo
social, para a colecta de dados ou para ajudar no diagndstico ou no tratamento de um
problema social, (LAKATOS, 2003:195).

Diante desse estudo usou-se a entrevista ndo estruturada e focalizada. Focalizada
¢ uma das modalidades da entrevista ndo estruturada. Despadronizada ou ndo-
estruturada- O entrevistador tem liberdade para desenvolver cada situagdo em qualquer
direccdo que considere adequada. E uma forma de poder explorar mais amplamente
uma questdo. Em geral, as perguntas sao abertas e podem ser respondidas dentro de uma
conversacdo informal, (LAKATOS 2003:197).

Focalizada- o entrevistador tem liberdade de fazer as perguntas que quiser:
sonda razBGes e motivos, da esclarecimentos, ndo obedecendo, a rigor, a uma estrutura

formal. Para isso, sdo necessarias habilidades e perspicacia por parte do entrevistador.
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Em geral, € utilizada em estudos de situa¢es de mudanga de conduta, (ANDER- EGG,
1978 apud LAKATOS, 2003: 197).

A entrevista facilitou o contacto directo com Gestores e Educadores a fim de
apurar-se, de forma verbal, o seu discurso em relacdo as praticas educativas dos
Educadores em relacdo a resolucdo de conflitos entre criangca. A entrevista tem um
guido, constituido por 12 perguntas abertas, que consistiram no registo de opinifes de
uma forma mais profundo, do estudo em causa. Com base nessas perguntas foi realizada
a entrevista sob forma de uma conversa com Educadores, e Directores, um por cada.,
enguanto conversa-se com os educadores regista-se as opinides no guido, visto que se
disponibilizou o nimero de guido de entrevista correspondente a amostra, A fim de

alcancar o objectivo preconizado.

Meétodos de interpretacdo e analise de dados

No que tange a interpretacdo e andlise de dados recolhidos, recorreu-se ao
método analise- sintese, este método resulta da combinacéo de dois métodos, método de
anélise e método sintese.

Método de analise é a tentativa de se patentear as relacdes existente entre o
fendmeno estudado e os outros, (LAKATOS, 1986: 97). Este é o método com que se
descreve, caracteriza e compreende se um fendmeno para proporcionar uma avaliagao
critica.

Método sintese consiste em reunir elementos diferentes concretos ou abstractos,
formando um sentido, (LAKATQOS, 2003).

Este método analise- sintese possibilitou a interpretacdo e compreensdo dos

dados obtidos nas instituicGes de infancia, com maior precisao.

APRESENTAGAO, ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS

Em vista os objectivos preconizados no presente estudo, apresenta-se a seguir as
informagdes que visam demonstrar a influéncia das préaticas educativas dos educadores
na resolucdo de conflitos entre criangas no processo educativo, fornecidas pelos
educadores e gestores do ECAP. De salientar que estas informagdes visam responder o
fendmeno que tenciona-se saber. Para efeitos de apresentagéo e discusséo dos resultados
do estudo optou-se por agrupar os dados em categorias de analise, baseando-se nos
objectivos especificos do estudo como procedimento para a sua enunciacdo. De salientar

que, ao longo da analise e discussdo dos resultados em conformidade com as categorias
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sdo apresentados extractos das informacGes recolhidas no trabalho de campo, na qual
para a sua analise, contamos com a sustentacdo de subsidios tedricos apresentados ao
longo da revisdo bibliografica. Desta forma, as categorias de analise para o presente
estudo sdo as seguintes:

Identificar as praticas dos educadores na resolucéo de conflitos entre criangas no
PE, descrever a forma como os educadores actuam durante a resolucdo de conflitos
entre criangas no PE, percepcéo dos educadores em relagéo ao conflito entre criangas no

PE e Estratégias metodologicas usadas na resolucao de conflitos entre criancas no PE.

Categoria 1: Praticas dos educadores na resolucdo de conflitos entre criancas no PE.

Segundo os educadores e gestores, eles entendem o seguinte sobre o conflito
entre criangas:

1.1. O que entendee por conflitos?

Ed1l. Conflito sdo dificuldades que existem no ser humano e que precisam ser
ultrapassado.

Ed2. Conflito sdo problemas que enfrentam-se dia a dia, na interaccdo com 0s
outros.

Ed3. Conflito € a disputa de objecto.

G1. Conflito é a discusséao entre duas pessoas.

G2. Conflito é a falta de entendimento.

Compreende-se que conflitos fazem parte do nosso dia-a-dia, € que surgi nas
ocorréncias de discordia de ideias ou partilha de decisdes dentro de individuo ou entre
individuos. O conflito manifesta-se sempre que quando duas pessoas ou mais tém
opiniBes, interesses, desejos ou aspiracdes divergentes ou formas diferentes de
interpretar algum acontecimento, (ALMEIDA). Das respostas dadas por educadores e
gestores na entrevista, percebe-se que ha uma concordancia no que tange a definicdo de

conflito entre criancas.

1.2 Conhece algumas praticas educativas que se podem usar na resolucéo de
conflitos entre criangas? Sim ou néo.
Ed1. Sim, o dialogo com criangas, indicar o caminho certo e dar oportunidade as

criangas de se expressar.
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Ed2. Sim, ensinar as criangas a pedir desculpas a outra quando magoar-se, e elas
devem prometer que ndo véo brigar mais.

Ed3. Sim, partilhar os brinquedos.

G1. Sim, separar as criancas.

G2. Sim, dialogo e acalmar as criancas.

Os educadores ndo assumem o0s problemas das criancas e ndo impde uma
solucdo. As criancas devem ser donas dos seus problemas, essa atitude leva ao principio
de ensino e facilita a resolugdo dos conflitos pelas proprias criancas, (De VRIES E ZAN
(1998:92).

Segundo as respostas dos educadores e gestores percebe-se, que as praticas
usadas por eles em algum momenta gera insatisfacdo nas criancas porque ndo buscam
saidas nos conflitos além de separarem as criancas, isso tras limitacGes nas proprias
criangas para a resolugéo de conflitos entre eles, por vezes as criangas criam conflitos
propositadamente, com no¢do de que ha alguém que vai resolver por elas. Dos 3
educadores e 2 gestores entrevistados, todos tendem a usarem praticas educativas que

ndo dao oportunidades as criangas de resolver os seus problemas.

Categoria 4: Estratégias metodoldgicas usadas na resolugdo de conflitos entre

criancas.

4.1. O que o educador faz diante de conflitos entre criangas?

Ed1. Separar as criangas, dizer que sdo amigos e deve gostar do outro

Ed2. Separa as criangas e peco as criangas para se pedirem desculpas.

Ed3. Conversar com as criancas em conflitos, dizer as criancas que o que estdo a
fazer ndo é correcto e devem brincar juntas.

G1. Repreender, dizer as criangas que nao € bom bater o outro.

G2. Separa-se as criancas e, falo com elas que ndo se pode machucar ou bater a
outra.

4.2. Como o educador pode intervir nos conflitos entre criangas?

Ed1. A separacdo e a melhor maneira de intervir, acalmar as criangas e procurar
saber o motivo do conflito nas criancas e aconselhar dizendo que ndo devem brigar

porgue isso é mau.
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Ed2. Deve-se procurar as razdes do conflito, separar as criangas e ensinar que
ndo lutem, porque lutar é mau.

Ed3. Aproximar-se das criangas, separar e perguntar as criangas as razfes do
conflito.

G1. Separar as criancas e acalmar as partes conflituantes, dizer que ndo podem
discutir.

G2. Aproxima-se nas criangas, separa-se e depois pergunta as razdes do conflito.

Segundo os entrevistados verifica-se que a separacdo € tida como a ideal forma
de intervir nos conflitos entre criancas. DE VRIES & ZAN (1998:92), referem que o0s
educadores devem ser atenciosos, imparciais na tomada de estratégias de resolucéo de

conflitos entre criancas,

Categoria 3: Percepcéo dos educadores em relacéo aos conflitos entre criancas.

3.1.  Qual é aimportancia de conflitos entre criancas?

Ed1. O conflito é importante porque é uma forma de crescer.

Ed2. O conflito é importante porque ajuda as criangas a serem responsaveis e
saber defender-se.

Ed3. O conflito é importante porque as criancas vém que, 0 que estdo a fazer é
errado, também desenvolvem a fala.

G1. O conflito é importante porque cria mudancgas nas criancas, abri a mente e
ajuda as criancas a interagir entre elas.

G2. O conflito é importante para se conhecer.

3.2.  Considera relevante o educador seleccionar o conflito entre criancas?
Sim ou néo.

Ed1. Né&o, porque o educador ndo conhece as razdes do conflito e ndo pode estar
a favor de nenhuma crianca.

Ed2. Sim, porque ensinamos as crian¢as que devem crescer no ambiente sem
conflito e que saibam conviver.

Ed3. Sim, porque através do educador as criangas vem que, 0 que estdo a fazer é
errado.

G1. Sim, porque ndo tem capacidade de distinguir o bem e o mal.
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G2. Sim, porqgue as criancas ndo tém capacidade de resolver os seus problemas e

quando deixar podem agravar mais o conflito.

Diante desta questdo, percebe-se que 0s entrevistados ndo deixam as proprias
criancas solucionar os seus conflitos por isso que eles resolvem por elas, e dizem que o
conflito é mau por isso que deve ser resolvido de imediato. Quando os educadores
resolvem dizendo que estdo a mostrar as criangas 0s meus meios de sair do problema

logo a prioresa.

3.3. Na sua opinido acha que as criancas devem resolver os seus conflitos?

Ed1. N&o, porque as criangas ndo tém capacidade de resolver o conflito, sempre
precisa do adulto para resolver o mesmo.

Ed2. Sim, porque desenvolvem a autodefesa.

Ed3. Sim, porque desenvolvem a capacidade de resolver os seus problemas.

G1. Nao, as criancas ndo tém capacidade e nem experiencia de resolver um
conflito.

G2. Néo, porque as criancas ndo tém capacidade de resolver o problema.

Segundo a questdo colocada, 2 educadores dizem que hd uma necessidade das
criancas resolver os seus conflitos para desenvolver as capacidades de resolucdo de seus
conflitos e assim terdo autonomia. E 0s outros entrevistados dizem que as crian¢as ndo
tém capacidades e nem experiencias de resolucdo de conflitos por isso ha uma
necessidade da intervencéo de um adulto, se ndo as criangas agravam mais o conflito.

PIAGET defende que as criancas desenvolvem competéncias sociais
consistentes, quando estas tém oportunidade de participar activamente no processo de
resolucdo de conflitos. Infelizmente, alguns ambientes educativos encontram-se mais
preocupados em manter a tranquilidade na sala de actividades, terminando os conflitos,
em vez de utilizar essas situa¢cfes como uma oportunidade de desenvolver competéncias

sociais

Categoria 2: Formas como os educadores actuam na resolucdo de conflitos entre

criangas.
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2.1. Quais sdo as atitudes e tarefas que o educador deve assumir na resolucdo de
conflitos entre criangas?

Ed1. O educador deve ser calmo e simples, agir como se estivesse a defender o
seu proprio.

Ed2. Ser observador, unir as criancas em conflitos, conversar com elas e mostrar
0 caminho certo.

Ed3. Deve ser calmo e questionar acerca do conflito.

G1. Deve haver intervencdo imediata e ser calmo, as vezes pode gritar com as
criancas dependendo do conflito.

G2. Ser observador, calmo ao ver conflito e fazer perceber as criancas que, 0 que

estdo ha fazer é mau.

Na base na questdo colocada aos educadores e aos gestores, pode-se perceber
que entrevistados defendem que ser observador e ser calmo sdo umas das atitudes e
tarefas que o educador deve ter em conta no acompanhamento das criangcas em
conflitos. E um so gestor é que diz que deve haver uma intervencdo imediata quando as
criancas estiverem em conflito se ndo agravam a situacdo. Dizer que as respostas dadas
divergem com as observacdes feitas durante o estudo, verificou-se que os educadores
ndo eram calmo e quando houvesse um conflito entre criangas, os educadores logo
resolviam o conflito para garantir a tranquilidade na actividade.

Na visdo construtivista, nos conflitos entre criancas deseja-se um educador que
apoie na sua resolucdo, deve agir de forma tranquila, ndo deixar o impulso e nem o
conflito lhe induzir as agressfes fisicas, tem de saber ouvir as duas partes antes de
qualquer tomada de decisdo apoiando as criancas na resolucdo do problema, elas

préprias.

2.2. Existem alguns instrumentos sobre regras de conduta que os educadores
utilizam diante de conflitos entre criangas?

Ed1. Néo.

Ed2. Néo.

Ed3. Néo.

G1. Néo.

G2. Nao.
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Compreende-se que a instituicdo ndo estabelece nenhum instrumento sobre
regras de conduta dos educadores no acompanhamento de resolugdo de conflitos entre
criangas, facto que condiciona autonomia na utilizacdo de estratégias tracadas pelos

educadores.

Observagdo das praticas educativas em relacdo a resolucdo de conflitos, com
educador do 4 ° e 5° ano de Vida

Esta observacédo retrata a forma como o educador lida com os conflitos entre
criangas. Durante a realizacdo desse estudo, foram assistidas as actividades livres nos
grupos de vida de 4 (misto) e 5 ano, esses sdo 0s grupos de vida que a escolinha possui.
Observou-se as criancas e os educadores durante as actividades livres porque € nesse
momento que a probabilidade de mais conflitos entre criancas, sendo assim, é nesse
momento que facilmente observa-se as estratégias de resolucdo de conflitos das criangas
e das educadoras. Observou-se actividades livres que tinha como objectivo geral
desenvolver nas criancas motricidade fina e grossa (jogar futebol e Neca).

Segundo a grelha de observacdo feita para os educadores, onde essa observacéo
tinha como objectivo: compreender as influéncias das préaticas educativas na resolucao
de conflitos entre criancas, e que nessa grelha tinha como objectivos especificos:
observar as formas como os educadores atuam nos conflitos entre criancas e as
estratégias de resolucdo de conflitos adoptados pelos educadores. Em primeiro aos
educadores levam as criancas para a area onde se realizara a actividade livre, em
seguida dizem para as criangas brincar, as vezes os educadores sugerem jogos para as
préprias criancas. Os educadores aproveitam o momento das actividades livres para
ensinar varios jogos (cabra-cega, Nenca, saltitar corda, etc.) e eles participam nos jogos
para criar motivacdo nas criangas. Durante as actividades livres dividiram as criangas
em 2 grupos (meninas e meninos), onde as meninas jogavam Nenca e saltitar acorda e
0S meninos jogavam futebol.

Durante essas actividades, no grupo das criangas do sexo feminino, quando
estavam a saltitar a corda, uma crianga pisou na outra, a ofendida chorou. A educadora
disse: “Voce gosta de chorar cala ou sai vocé veio e encontrou a ela aqui”.

No grupo das criancas de sexo feminino, quando jogavam a bola, uma crianca
empurrou a outra quando queria chutar a bola, a crianga ofendida, levantou-se e bateu

na colega e esta comegou a chorar, o educador veio e questionou dizendo: “quem te
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bateu Michael”? E Michael diz: “foi Eduardo”. E educador diz: “Michael também vocé
bate a ele. Assim é para vocé sentir que bater o outro doi, ninguém mais bate o outro,
vamos todos jogar”.

Os conflitos sdo mais frequentes durantes as actividades livres porque é nas
actividades livres onde as criangas brincam livremente. Durantes as actividades livres,
as criancas balougcavam no balougo e escorregavam no escorregadio, duas criangas se
empurraram quando queria balougar, as duas criangas comecaram a chorar e a
educadora veio, mandou as criancas sairem do balouco. Segundo as questdes colocadas
na grelha de observacéo, verificou-se que os educadores diante da resolucdo de conflitos
entre criancas, os educadores ndo utilizam outras estratégias de resolugdo de conflitos
entre criancas além de agredir as criangas (verbalmente ou puni¢do corporal). Os
educadores tém sido parciais e agressivos na resolucdo de conflitos entre criancas, a
tendéncia dos educadores € de eliminar o conflito para dar continuidade nas actividades

e ter uma tranquilidade na sala de actividades.

CONSIDERACOES FINAIS

Em jeito de conclusdo, conclui-se que os educadores, 0s gestores usam formas
agressivas (gritar, bater) para a resolucdo de conflitos entre criangas, e que essas
praticas influenciam nas criancas, tornando-as dependentes dos educadores/adultos para
a resolucdo dos seus conflitos.

Os educadores olham para as criancas como seres sem experiéncias e/ou
incapazes de lidar com os seus conflitos. Verifica-se que os educadores ndo percebem
que os conflitos entre criancas, sdo das préprias criancas, e ndo deixam as proprias
criancas serem actores da resolucdo dos mesmos. Os educadores deviam aproveitar 0s
momentos de conflitos, como momentos de aprendizagem para desenvolver
competéncias e capacidades nas criangas. Alguns educadores tém nocdo de conflitos
entre criancas, mas tem dificuldades em tracar estratégias eficazes para a resolucdo dos
mesmos. Facto que influencia na vida das criangas no seu quotidiano.

O estudo foi feito na ECAP, JCM, DICIPE, mostra que as criangas tém
dificuldades em resolver os seus conflitos intra-individuais assim como inter-individuais
de forma pacifica e amigavel, porque elas copiam as préaticas dos seus educadores na
resolucdo de conflitos. Os educadores tém dificuldades em distinguir o seu papel e as

suas atitudes diante da resolucdo de conflitos entre criangas no processo educativo. A
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falta de mecanismos eficazes dos educadores, como referido, faz com que as criangas
reproduzam as estratégias usadas pelos educadores.

Os conflitos entre criangas, ndo devem ser vistos apenas como fendmenos
destrutivos, hd que aproveitad-los para despertar competéncias e capacidades nas
criancas.

Sugestdes

Em pleno estudo foi possivel constatar varios aspectos negativos. Para melhora-
los, sugere-se aos educadores que reflictam sobre as suas praticas na resolucdo de
conflitos entre criangas, com vista a aperfeicoar os mecanismos de resolucdo dos
mesmos. Geralmente a agressividade nos centros infantis ndo é fatal, mas causa sérios
danos no desenvolvimento psicoafectivo e social das criangas. Na infancia as agressoes
corporais e verbais sdo consideradas comportamentos de risco para um desenvolvimento

saudavel. Sao nossas sugestoes:

- Os gestores das instituicbes devem proporcionar capacitacdo para 0S
educadores e para os proprios gestores em mateéria de resolucdo de conflitos no processo
educativo, em particular entre criancas.

- Nos conflitos entre criancas, espera-se que 0s educadores gque ajam com
tranquilidade, imparcialidade e que facam entender as criancas que elas sdo “donas” dos
seus conflitos e que a sua resolucdo depende delas.

- Os Gestores das instituicGes devem propor regras de conduta diante de
conflito, com vista a melhor a forma como os educadores lidam com os conflitos entre
criangas.

- As educadoras devem criar condicdes de didlogo e negociacBes entre criancas
conflituantes, isto €, conversar com as criangas, perguntando a cada uma delas como
elas acham que deve ser 0 uso do material ou sugerir proposta de resolucdo do problema
no caso delas ndo quiserem negociar. Assim, estariam apoiando as criangas a resolver o0s

seus problemas, a ter responsabilidades e assumir 0s seus actos.
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CONSEQUENCIA DO TRABALHO INFANTIL PARA A SAUDE DA
CRIANCA.

Domingos José MAIATO®
Olimpia de JESUS™®

Resumo:

O presente artigo tem como objectivo analisar as principais consequéncias psicossociais
do trabalho infantil na salde da crianca, atraves de uma pesquisa qualitativa, com base
numapesquisa bibliogréfica. A erradicacdo do trabalho infantil é pontode honra para um
pais que pretenda alcancarpatamares mais elevados de equidade e justica social. Para
erradicar o trabalho infantil, a principalmedida que deve ser adoptada é a de
atribuirprioridade a educagdo, entendida comoenglobando escola formal e
actividadesculturais, desportivas, lazer, orientacdo a saude, etc. O direito a educacdo
integral e dequalidade garante as criancas e jovens umoutro direito fundamental: o de
viver suainfancia e juventude como um periodoessencial de formacdo para a vida e
dedesenvolvimento de seu potencial humano.

Palavras-chaves: trabalho infantil. Consequéncia na Saude.

Summary

This article aims to analyze the main psychosocial consequences of child labor on child
health, through a qualitative research, based on bibliographical research. The
eradication of child labor is a point of honor for a country that intends to reach higher
levels of equity and social justice. In order to eradicate child labour, the main measure
to be adopted is to give priority to education, understood as encompassing formal
schooling and cultural, sporting, leisure activities, health guidance, etc. The right to
comprehensive and quality education guarantees children and young people another
fundamental right: that of living their childhood and youth as an essential period of

formation for life and development of their human potential.

Graduado em Pedagogia, Mestre em Psicologia Pedagdgica, Doutorando em Educacdo E curriculo na
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INTRODUCAO

O presente trabalho configura-se como espaco de reflexdo e critica sobre o
trabalho infantil bem como as suas consequéncias para a saude da crianca. O
desenvolvimento do trabalho enquadra-se num contexto em que por todo o mundo cerca
de 250 milhdes de criancas sdo usadas como forca de trabalho (Purkayastha, 1998), e
grande parte delas vive em paises menos desenvolvidos.

Nos paises africanos, essa forca de trabalho constitui uma importante fonte de
rendimento para as familias, sendo muitas vezes indispensavel a sua sobrevivéncia e
reproducdo social. O trabalho desenvolvido pelas criancas constitui igualmente um
elemento essencial no seu processo de socializa¢do. Desta forma, o presente trabalho
tem como objectivo fundamental analisar as principais consequéncias psicossociais do
trabalho infantil n satde da crianca. Tal objectivo se fundamenta em outros objectivos
especificos. Sdo eles: (i) discutir o conceito de trabalho infantil; (ii) explicar os
principais motivos e causas que levam as criancas ao trabalho infantil e; (iii)descrever
as principais consequéncias do trabalho infantil para a satde das criancas.

O estudo justifica-se na medida em que foi possivel dar visibilidade em relacdo
ao trabalho infantil e suas consequéncias, sejam elas motoras, intelectuais, fisicas:
biopsicossociais. A escolha pelo assunto manifestou-se pelo interesse de conhecer a
realidade vivenciada pelos trabalhadores que comecaram suas actividades laborais,
desde a infancia, até hoje, e, também é uma contribuicdo para o0s pesquisadores da area.

E inegaveis os prejuizos acarretados em decorréncia do trabalho explorado
precocemente, entretanto, a fonte que mais reproduz tal pratica encontra-se na total
auséncia de educacdo, e quando se fala em educacdo, quer se mencionar aquela de
qualidade, sensivel e correspondente a realidade social, para que a crianca e 0
adolescente ndo sejam vencidos pelo rompimento de uma etapa de sua vida.

Dessa maneira, além de tudo isso, “o curriculo escolar ¢ inadequado ao universo
real das criancas, pois 0 conteudo proposto estd completamente alheio ao seu mundo,
fazendo com que se sintam deslocados e incompetentes” (ARAUJO, DABAT e
DOURADO, 2000:415).

Portanto, existe a necessidade das pessoas que fazem parte da escola

compreenderem que esta deve caminhar e se transformar conforme as mudangas da
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sociedade, e além de tudo, tal instituicdo deve visualizar na crianca e no adolescente o
anseio pela descoberta, pelo saber, para que meninas e meninos sintam a importancia do
ndo rompimento do desenvolvimento.

O presente trabalho é do tipo qualitativa descritiva, pois preocupa-se, portanto,
com aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na
compreensdo e explicagdo da dindmica das relagdes sociais. (Gerhardt eSilveira,
2009:32). A pesquisa é descritiva apresentando factos e fendmenos que ocorreram em
uma determinada realidade, neste caso a mocambicana. Concernente ao método de
procedimento cientifico, foi usado o método bibliografico, tendo sido realizado a partir
“do registo disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos,
como livros, artigos, teses, etc” (Severino, 2009:122). Para a apresentacdo e anélise dos
dados desenvolvemos baseando-se nos pressupostos tedricos e metodoldgicos da
Analise de Conteldo de Bardin (2011). Tal método baseia-se na juncdo de um grupo de
técnicas de analises dos dados, no qual sdo utilizados procedimentos sistematicos e
objectivos sobre o contetdo das mensagens, como indicadores que possibilitam a
verificacdo de informacdes referentes as condi¢Ges de producdo e recepcdo de tais

mensagens.

Discutindo o Conceito de Trabalho Infantil

Relativamente ao conceito de crianca, a Organizacao Internacional do Trabalho
(OIT) considera crianga “o individuo com 15 anos ou menos, € a crianca ¢ considerada
trabalhadora se faz parte da Populacdo Economicamente Ativa (PEA), trabalhando ou
procurando emprego” (OIT, 1999).

Apesar da existéncia de dispositivos legais a nivel nacional e internacional
proibindo o trabalho infantil, sdo inumeras as dificuldades conceituais, teoricas e
metodolGgicas na apreensdo do tema que acabam por limitar a intensidade e a eficacia
das accdes de combate a esse mal.

Segundo Souza, tais dificuldades ocorrem:

(...) face a existéncia de multiplas situacbes em que a visibilidade do trabalho
infantil é obscurecida pelos limites imprecisos, e histérica e socialmente
determinados, entre o que ¢é trabalhar e o que significa ‘ajudar’ a familia nas
actividades domeésticas e em outras actividades econdémicas que incorporam o
trabalho de criancas e adolescentes (SOUZA, 2010:274).
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Outro factor que limita a apreensdo do problema do trabalho infantil e,
consequentemente, osseusdesafios sdo as diferentes concepgdes que se tem de crianca.
De acordo com Cambi (1999:346) citando Rosseu, “(...) a infancia ndo ¢ absolutamente
conhecida e se perde pelas falsas ideias que se tem dela; de facto, procura-se sempre o
homem no menino, sem pensar naquilo que ele ¢ antes de ser homem”.

Enquanto para alguns autores, a crianga é vista simplesmente como um ser
inacabado e até imperfeito, ou mesmo, que em pouco ou nada se distingue do adulto,
para muitos outros, em especial na sociedade contemporanea, as criancas sdo vistas
como protagonistas, sujeitos autbnomos e agentes deinstituicdo e transformacéo social;
e 0 mais importante, como pessoas em condicdo peculiar de desenvolvimento.

A Lei do trabalho 23/2007, permite 0 acesso de criangas ao mercado do trabalho
antes da idade minima de admissdo desde que estas tenham idades compreendidas entre
0s 12 — 14anos e mediante a autorizacdo do seu representante legal. A partir desse
momento s&o determinados a natureza do trabalho e as condig¢Ges espaciais e temporais
em que este trabalho poderéa ser prestado.

White (1996), discute o facto de apenas alguns casos, relacionados com trabalho
infantil, terem a atencdo dos Midias e das organizacdes internacionais, e explica que
esses casos sdoaqueles em que a crianga se encontra em situacdes de trabalho
desumanas e que pdem em risco a sua seguranca. O que o autor relembra é que existem
muitas formas de trabalho infantil, e por isso todas as situacdes em que a crianca esta a
“trabalhar” devem ser tomadas em considerag¢do, pois apesar de a maior parte nao
porem em causa a seguranca da crianca podem, de outras formas, por em causa 0 Seu
bem-estar.

Os perigos por de tras do trabalho desempenhado por criangas podem ser tanto
quanto a natureza fisica do trabalho; quanto ao tipo de trabalho que se revela injusto
para a criangca, de acordo com a relacdo entre as horas, a carga de trabalho e a
remuneracgdo, ou quanto a inexisténcia de um salério e as horas em que a crianca esta
envolvida no trabalho e em que ‘perde’ tempo de estudos e de lazer (White, 1996: 11).

O autor, no entanto, chama a atencdo para um cenério muito mais comum, que
sdo os tipos de trabalho em que provavelmente a grande maioria das criangas estdo
envolvidas. Estesreferem-se as actividades ndo remuneradas, e que sdo desempenhadas
no espaco doméstico, no negocio dos pais ou na terra da familia.

A OIT realizou em Maio de 2010, na Holanda, uma Conferéncia Global com o

tema “Towards a worldwithoutChild Labor”, em que determinava, em linha com as
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duas convencdes da OIT, a eliminacdo das piores formas de trabalho infantil. De acordo
com Boyden (1994:02), é considerado abusivo e perigoso o trabalho que envolve uma,
ou mais, das seguintes caracteristicas: (i) a inexisténcia de remuneragdo, ou uma
remuneracdo inadequada do trabalho desempenhado; (ii) longas horas de desempenho
de actividades relacionadas com o trabalho e pouco tempo de descanso ou feérias; (iii)
condicBes de trabalho pouco saudaveis; (iv) tratamento abusivo por parte do
empregador; (v) Acesso insuficiente a cuidados de salde e educacdo, e; (vi) fraca
representatividade e protecdo legal.

De acordo com Kielland e Tovo (2006), 51% dos africanos sdo criancas, e quase
um terco delas (31,9%) sdo economicamente ativas. No entanto estes autores referem
que apesar de a maioridade a nivel mundial ser atingida aos 18 anos, a maior parte dos
estudos sobre trabalho infantil concentra-se no grupo etario entre 0s 7 e 0s 14 anos, 0
que sugere que o “trabalho dos adolescentes, ndo deveria ser propriamente
considerado trabalho infantil” (Kielland e Tovo, 2006:01).

Kielland e Tovo (2006:02), explicam que a Organizacdo Mundial do Trabalho,
define o trabalho infantil de acordo com a “Convencao da Idade Minima”:

Dos 5 aos 11 anos: todas as criangas envolvidas em actividades econémicas;

Dos 12 aos 14 anos: todas as criancas envolvidas em actividades econdémicas,
excepto as que tém um trabalho leve definido em cerca de 14 horas semanais e que néo
pde em causa a seguranca, a salde e o desenvolvimento moral da crianca;

Dos 15 aos 17 anos: todas as criancas nas piores formas de trabalho infantil,
entre elas: escravatura, trafico, trabalhos forcados, prostituicdo, criangas-soldado e
criancasenvolvidas em actividades criminosas, que ponham em causa a seguranca,

salde e integridade destas criancas.

De acordo com Basu, Das e Dutta (2010:10), entende-se por trabalho infantil
“todas as atividades desempenhadas pelas criancas, dentro e fora de casa, e que
contribuem para a economia do agregado familiar”. Estes autores explicam a
importancia da inclusdo do trabalho doméstico na definicdo do conceito de trabalho
infantil, pois, este tipo de trabalho revela uma estratégia familiar para lidar com as
imperfei¢es do mercado de trabalho adulto.

Basu e Tzannatos (2003), explicam que uma das grandes dificuldades,
relativamente a analise do trabalho infantil, prende-se com o facto de a maior parte dos

estudos ndo considerarem as actividades domésticas e realizadas nos negécios da
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familia como trabalho. Osautores explicam que existe uma necessidade de se incluir
todas as actividades desempenhadas pelas criangas como trabalho para que seja possivel
analisar as horas em que a crianca esta ocupada a desempenhar tarefas que ndo sdao nem
estudo nem lazer.

Desta forma, para o presente trabalho, entende-se por trabalho ndo s6 as
actividades remuneradas, mas todas as actividades que sejam geradoras de um e
qualquer tipo de produto, servico ourendimentos. Optamos assim por esta perspectiva e
consideramos como trabalho infantil o conjunto de actividades domesticas ou
econdmicas desempenhadas por criancas. O conceito de trabalho infantil que se utiliza
engloba por isso as actividades desempenhadas pelas criancas, dentro e fora de casa,

que contribuem para os rendimentos e sobrevivéncia do nucleo familiar.

Os motivos que conduzem a crianca e o adolescente ao trabalho

Sdo diversos os factores que conduzem as criangas e os adolescentes ao trabalho
tdo cedo, sendo que a principio, o trabalho infantil ndo pode ser compreendido a partir
de uma tUnica causa, “pois trata de fendmeno complexo, determinado pela conjugagio
de inumeras variaveis, inclusive histdricas tendo suas raizes mais profundas no regime
da escraviddo que perdurou até o século XIX” (CUSTODIO, 2009:76).

No entanto, ndo se pode ter como base um factor isolado para explicar a atrac¢ao
de criancas e adolescentes ao trabalho, pois cada menina e menino vive uma realidade
social possuindo sonhos, desejos, ambi¢des como algo inerente a infancia.

Determinadas causas como a baixa renda familiar sdo responsaveis pelo grande
contingente de criancas e adolescentes no trabalho, porém, ndo somente, é o factor da
desigualdade social que explica o maior uso da méao-de-obra infantil, ou seja, a pobreza
é a causa fundamental, mas ndo exclusiva, de todo trabalho de criancas e adolescentes
(GRUNSPUN, 2000:21).

A pobreza ndo estd relacionada tdo-somente a fome, mas esta encontra-se
intrinsecamente ligada a humilhagdo, degradacdo, discriminagdo, bem como a

submissado produzida por aqueles que detém o poder econémico. Na verdade, a pobreza:

[...] ndo pode ser definida apenas como caréncia. Se assim fosse, ndo teria causas
sociais. Talvez uma defini¢do razoavel seja aquela que a entende como “repressdo do
acesso as vantagens sociais”, denotando com isso que faz parte da dinamica dialética da
sociedade, que divide-se entre aqueles que concentram privilégios e aqueles que
trabalham para sustentar os privilégios dos outros. Ser pobre ndo é apenas ndo ter, mas
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ser coibido de ter. Pobreza é em sua esséncia, repressdo, ou seja, resultado da
discriminacéo sobre o terreno das vantagens (DEMO, 1990:10)

Logo, o trabalho infantil encontra-se como um forte negécio de reproducdo da
desigualdade, pois enquanto meninos e meninas contribuem para o aumento da riqueza
de alguns, consequentemente representam também o ciclo da miséria.

O mercado acaba, por vezes, massacrando com o0s sonhos, desejos e anseios de
meninos e meninas, pois a crescente vulnerabilidade dos paises é 0 que esta em jogo no
processo de globalizacdo que, por defini¢do, ¢ a imposi¢do de um “mercado livre”,
dominado por empresas gigantes, ou seja, a riqueza de uns em detrimento do direito de
outros, mascara a real desigualdade e miserabilidade presente nas sociedades (LIETEN,
2007:29-30).

Ha de se afirmar que o rotineiro discurso da liberdade de mercado, nada mais é
que a imposicdo do acelerado crescimento de quem detém os meios de producéo, e a
decadéncia cada vez maior da qualidade de vida de criangas e adolescentes.

Para Marx (1994:449), esse processo se dé devido a maquinaria transformar-se
imediatamente em “meio de aumentar o nimero de assalariados, colocando todos os
membros da familia do trabalhador, sem distin¢do de sexo e idade, sob o dominio direto
do capital”.

Com relacdo a tal aspecto econdémico, sabe-se que numa sociedade que tem
essencialmente o0 modo de producdo capitalista, o lucro é o principal objectivo, logo,
como estratégia de mercado, 0s empresarios procuram a maior obtencdo do lucro, com o

menor dispéndio de recursos possivel. Isto explica, em parte:

por que tantas criangas estdo absorvidas pelo mercado de trabalho, seja ele formal ou
informal. As criancas podem ser substituidas mais facilmente, representando méao-de-
obra de baixo custo e flutuante. Esta situacdo revela um crescente circulo vicioso:
quanto maior 0 numero de criancas engajadas no mercado de trabalho, maior o
desemprego entre adultos (CORREA e GOMES, 2003:33).

A utilizacdo da crianca e do adolescente para o trabalho ocorre devido priorizar-
se as vantagens pessoais do adulto, pois colocando-se na balanca a usurpacgdo do ser
crianca, versus a diminuicao do capital, o uso de meninas e meninos no trabalho € opcéo
mais “vantajosa” para o aumento do capital, ja que tal pratica ndo acarretara dano algum
ao empregador, muito pelo contrério, contribuird tdo-somente para a reproducdo da

pobreza daqueles que trabalham.
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A pobreza, a escolarizacdo dos pais ou responsaveis, o0 tamanho e a estrutura da
familia, idade em que os pais ou responsdveis comecam a trabalhar e o local de
residéncia séo os determinantes mais analisados e dos mais importantes para explicar a
alocacdo do tempo da crianga para o trabalho (KASSOUF, 2010:323).

Em verdade, tais factores contribuem para a inser¢do precoce da crianca e do
adolescente no trabalho, pois quanto mais cedo os pais se ausentam da escola, mais
cedo ingressam para o trabalho e consequentemente ao constituir familia, dependendo
do tamanho desta, isso pode gerar alto indice de pobreza, ja que os gastos aumentam
conforme sua proporcao.

A presenca de irmdos mais novos, 0 numero de criangas em idade escolar, e ter
residéncia em &reas rurais, aumentam significativamente a probabilidade de incidéncia
de trabalho infantil (TATEI e CACCIAMALLI, 2014:273).

O facto é que sdo multiplas as causas que conduzem a crianca e o0 adolescente ao
trabalho precoce, porém na maioria das vezes, tais factores sdo reflexos da cultura
excludente e exploratdria reproduzida na sociedade historicamente.

Entretanto, outras causas também acarretam a realizacdo do trabalho infantil, tais
como os factores individuais, como querer ter seu proprio dinheiro, ser mais livre, ter
ocupacdo ou qualificagcdo se somam aos culturais, como a crenga de que filho de pobre
tem que trabalhar ou que o trabalho é disciplinador, e os factores econémicos, como a
necessidade de ajudar no orcamento familiar (RIZZINI, 2000:387).

Assim, a crianca e o adolescente no intuito de adquirir tudo aquilo que seus pais
ndo puderam fornecer, acabam encontrando o trabalho como uma vélvula de escape, ja
que se trata de uma actividade tdo facil de se inserir, e com “lucros” tidos como
imediatos.

Quando uma crianca decide trabalhar, ela aceita as condicdes impostas pelo
mercado, sendo que as familias indirectamente acabam por legitimar a exploracdo de
meninas e meninos, através do discurso moralizador de que o trabalho os afasta das
companhias “maléficas” e dos perigos das ruas (CUSTODIO e VERONESE, 2009:80).

Ademais, é de responsabilidade dos adultos oferecer subsidios para manter sua
familia, e caso este ndo consiga, tal responsabilidade é transferida ao poder pablico que
deve actuar de forma activa, caso contrario acarretar-se-a serias consequéncias a essa
familia, como o abandono, porém, “ndo se trata de criangas e adolescentes abandonados
por seus pais, mas de familias e popula¢Ges abandonadas pelas politicas publicas e pela

sociedade” (BECKER, 2002:63).
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Desse modo, o Estado assume a posi¢do de se abster de suas responsabilidades,
transferindo-as a familia, que por sua vez transfere tal encargo a crianca ou adolescente,

onde acabam assumindo compromissos que ndo condizem com seu desenvolvimento.

Consequéncia do Trabalho Infantil para a Saude da Crianca

A infancia é uma linda fase em que a crianca desfruta das brincadeiras, sonhos e
fantasias, o trabalho infantil tem a sua marca nas desigualdades sociais, sendo que
aquelas criancas com melhores condi¢des de vida social ndo poderdo trabalhar desde
muito cedo e este grupo pode desfrutar da educacéo, do direito de ser crianca, do lazer
entre outras fases da infancia.

As criancas e adolescentes explorados no trabalho infantil amadurecem
precocemente, ndo brincam, ndo praticam desporto, ndo estudam, e chegam a idade
adulta sem o minimo de aprendizado necessario para que possam enfrentar o mercado
de trabalho competitivo. Assim, longe de ser o meio de capacitagcdo que a sociedade
considera, o trabalho na infancia é o principal motivo da defasagem escolar, e
consequentemente, factor preponderante da desigualdade social (CORREA e GOMES,
2003:35).

O trabalho infantil acarreta consequéncias profundas na vida das criancas e
adolescentes, porém a percepcao dos reflexos dessa prética sdao a longo prazo, o que
dificulta a compreensao das pessoas frente a esse problema.

Kielland eTovo (2006), apontam para o facto de nem todo o trabalho infantil ser
perigoso e/ou explorativo, e que por isso se deve ter cuidado e analisar o contexto em
que as criancas trabalham. Estas autoras explicam que nas sociedades africanas, 0 uso
da méao-de-obra infantilpara vérias tarefas, incluindo as domésticas, faz parte do
processo de socializacdo das criancas e referem que as préaticas de trabalho infantil ndo
sdo “um mal africano”, mas de algo comum ahistéria de muitas sociedades:

O trabalho infantil deve ser entendido de acordo com o contexto em que as
familias vivem, e deve ter-se em conta que nos meios rurais e urbanos africanos, e ao
contrério do que aconteceu no Ocidente, ndo existiram as transformacdes economicas
que permitiram o desenvolvimento do Estado Social. Os baixos niveis de
desenvolvimento em Africa e a falta de condi¢Bes materiais ndo permitem as familias
dispensar a ajuda que o trabalho das criancas representa para a sobrevivéncia e a

reproducdo social da familia (Costa, 2009:14).
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Além dos abalos causados a saude da crianca e do adolescente, o labor realizado
antes dos limites de idade minima permitido afecta também a educagdo adequada, ja que
a escola quando existe, é formal e ineficaz, acarretando com isso a percepcao da crianga
e do adolescente de que a escola ndo contribuird em nada para seu futuro, incentivando
0S pais a introduzi-los no trabalho em busca de algo mais “confiavel” economicamente
(GRUNSPUN, 2000:22).

Logo, as criangas na maioria das vezes ndo frequentam a escola, e quando
frequentam estdo cansados devido o trabalho e acabam ndo conseguindo se concentrar,
dificultando o aprendizado. De acordo com Rizzini (2000:404), “a crianga que precisa
trabalhar para comer, deixa a escola ou nao consegue aprender”.

Diante dessa realidade, a crianca ou adolescente que ndo estuda, acaba
reproduzindo o circulo da miséria, pois torna-se um adulto mal remunerado e acaba se
inserindo nos trabalhos mais pesados, devido a falta de qualificacdo profissional.

E inegavel os prejuizos acarretados em decorréncia do trabalho explorado
precocemente, entretanto, a fonte que mais reproduz tal pratica encontra-se na total
auséncia de educacdo, e quando se fala em educacdo, quer se mencionar aquela de
qualidade, sensivel e correspondente a realidade social, para que a crianca € 0
adolescente ndo sejam vencidos pelo rompimento de uma etapa de sua vida.

Dessa maneira, além de tudo isso, “o curriculo escolar ¢ inadequado ao universo
real das criancas, pois 0 contelido proposto estd completamente alheio ao seu mundo,
fazendo com que se sintam deslocados e incompetentes” (ARAUJO, DABAT e
DOURADO, 2000:415).

Portanto, existe a necessidade das pessoas que fazem parte da escola
compreenderem que esta deve caminhar e se transformar conforme as mudancas da
sociedade, e além de tudo, tal instituicdo deve visualizar na crianca e no adolescente o
anseio pela descoberta, pelo saber, para que meninas e meninos sintam a importancia do
ndo rompimento do desenvolvimento.

As criancas e adolescentes explorados no trabalho infantil amadurecem
precocemente, ndo brincam, ndo praticam desporto, ndo estudam, e chegam a idade
adulta sem o minimo de aprendizado necessario para que possam enfrentar o mercado
de trabalho competitivo. Assim, longe de ser 0 meio de capacitacdo que a sociedade
considera, o trabalho na infancia € o principal motivo da defasagem escolar, e
consequentemente, factor preponderante da desigualdade social (CORREA e GOMES,

2003:35).
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Outra consequéncia devastadora do trabalho infantil diz respeito a salde, ja que
criancas e adolescentes ingressam na actividade em idade muito precoce, em torno de 4
a 5 anos de idade, com jornada abusiva e remuneragdo muito baixa ou inexistente, em
condicdes de risco elevado e sob situacdes de semi-escravidao (VEIGA, 1998:34).

Evidentemente que criangas assumindo o lugar do adulto, acabam reproduzindo
mais uma vez a pobreza, pois os salérios a eles destinadossdo muito inferiores aqueles
que seus pais viriam a receber se estivessem trabalhando. Além disso, resta registrar as
condi¢des em que o trabalho infantil € realizado. Ha frequentes acidentes de trabalho e
doencas que directa ou indirectamenteafecta e podem provocar sequelas irreversiveis na
vida de criancas e adolescentes.

Isso comprova que o trabalho realizado precocemente prejudica o
desenvolvimento das potencialidades da crianca, seja afetando sua salde fisica e
psicoldgica, seja tomando dela tempo e recursos que poderiam ser melhores dedicados a
acumulacdo do seu capital humano (SOUZA e FERNANDES, 2014:01).

Na medida em que criangas e adolescentes realizam o trabalho antes da idade
minima permitida, notadamente o tempo que lhes seria reservado para brincadeiras,
estudos, é usurpado por responsabilidades, afazeres, preocupacdes, enfim, é substituido
pela vida de adulto.

Logo, segundo Russel (2002:52), os piores males recaem sobre as criangas e
adolescentes, pois na sua maioria, antes de atingirem a idade escolar, eles desfrutam
guantidades infimas de sol e ar, e sua alimenta¢do € provida por maes pobres, sem
condigdes de preparar refeicdes diferenciadas para os adultos e as criangas ndo tém
liberdade, espago, nem ambientes onde suas actividades naturais sejam inofensivas.
Essa combinacdo de circunstancias tende a torna-los instaveis, neuréticos e
ensimesmados.

Assim sendo, a préatica do trabalho infantil além de afastar as criangas da escola,
impede ainda o convivio familiar e afecta sua saude fisica e mental (Corréa e Vidotti
eOliveira, 2005:174).Levando-se em consideracdo que tanto a criangca quanto o
adolescente, encontram-se em fase peculiar, de pessoa em desenvolvimento, todos os
abalos nocivos acarretados no ambiente de trabalho repercutem sobre eles em
dobro,causando serias consequéncias psicoldgicas e abalos para sua saude, que na
maioria das vezes irdo se manifestar na idade adulta.

O trabalho realizado precocemente, ndo traz nenhuma contribuigdo para a

crianga ou adolescente, pois pelo contrério, enquanto estes trabalham, seus estudos

117
UDZIWI - Revista de Educacéo Ano Xll, Ndmero 37, Dezembro de 2021



decaem, sua saude ¢ aniquilada, formando assim um circulo vicioso, onde a pobreza e a
miséria aumentam a cada dia.

Segundo Martin e Tajgman (2002:17), o trabalho infantil consiste em
actividades susceptiveis de prejudicar a satude e o desenvolvimento mental, fisico ou
moral das criancas, e comprometer a sua educacdo: privando-as da oportunidade de
frequentar a escola, obrigando-as a abandonar prematuramente a escola, ou obrigando-
as a tentar conjugar os estudos com uma carga de trabalho excessiva, tanto em termos
de duragcdo como de penosidade.

Os autores afirmam ainda que, nas formas mais extremas de trabalho infantil, as
criangas sdo reduzidas a escravatura, separadas das familias, expostas a perigos e
doencas graves e/ou abandonadas nas ruas das grandes metropoles, muitas vezes quando
ainda sdo muito novas.

Apesar de ter respaldos nos dispositivos legais, a Organizacdo Internacional do
Trabalho sempre defendeu a favor dos direitos da crianga, estabelecendo o limite de
idade minima para o trabalho 16anos, sendo que cada pais membro deve comprometer-
se a levar essa idade progressivamente adequando-as de acordo com o pleno
desenvolvimento fisico e mental do adolescente (Paganini, 2014:2). Com este
pensamento, é interessante reflectir sobre alguns estudos feitos a nivel do mundo, tendo
em conta que as familias cujos chefes de casa sdo mulheres, ha maior probabilidade do
elevado indice do trabalho infantil. Por outro lado, 0 meio socioeconomico e cultural
tem também a sua influéncia na questdo do trabalho infantil.

Mas existem duas premissas, a primeira tem que ver com o nivel de renda das
familias, ou seja, quanto maior for o nivel de renda familiar menor sera o indice de
criancas submetidas em trabalho infantil que gera renda ou que sejam remuneradas, a
depender das condicdes socioecondmicas e culturais das familias, quanto maior for o
namero de criangas envolvidas em actividades geradoras de receitas tanto maior sera a
renda familiar.

De qual quer forma, o importante é ndo privar as criangas dos seus direitos,
como educagdo, saude, lazer. Elas devem ser respeitadas, ndo podem ser envolvidas
naquelas actividades que oferecem riscos a salde, ao desenvolvimento e a moral das
criancas. De acordo com a Organizacao Internacional do Trabalho Infantil (OIT, 2007),
as criangas sdo obrigadas a trabalhar por varias raz0es, sendo a pobreza a principal
delas. Muitos governos, ao enfrentarem crises econémicas ndo dao prioridades as areas

que poderiam ajudar a aliviar as dificuldades por familias de baixa renda. N&o priorizam
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a saude, educacdo, moradia, saneamento basico, programa de geracdo de rendas, treino
profissional, entre outros. Para essas familias, a vida torna-se uma luta pela diaria pela
sobrevivéncia. Segundo Soares e Lelas (2018), o trabalho infantil tem um efeito
negativo no desenvolvimento e na educacdo das criancas e familias.

Neste sentido, identificar causas implica desenhar politicas publicas e a ac¢cdo do
puder publico. Os autores afirmam ainda que o trabalho infantil € uma préatica global e
tem muitos resultados negativos. De acordo com os dados da Organizagdo Internacional
do Trabalho € a principal fonte de exploracéo e abuso infantil no mundo de hoje.

Para Santos (2015 apud Soares e Leles, 2018), a sociedade € responsavel pelo
excesso de trabalho infantil; é a prdpria sociedade que cria danos na figura da crianga.
Além de impedir a realizacdo de direitos basicos, como igualdade, satde e educacdo, faz
com que se perpetue um ciclo vicioso em que a crianca se submete ao trabalho e, com
isso, perde formacdo educacional e qualificacdo e continua vivendo em situacdo de
pobreza.

Dentre todos outros factores que causam o elevado indice do trabalho infantil,
destacam-se a pobreza, o baixo nivel de escolaridade dos pais, 0 tamanho e a estrutura
da familia, a idade em que os pais comecaram a trabalhar, 0 meio em que vivem sdo 0s
principais determinantes dos niveis do trabalho infantil (KASSOUF apud SOARES e
LELES, 2018).

Segundo a OIT (2007), as criangas sdo forcadas a assumir responsabilidades,
ajudando em casa para que 0s pais possam trabalhar ou elas mesmas trabalharem para
ganhar dinheiro e complementar a renda familiar. Muitas sdo as argumentagdes pelas
quais as criancas devem trabalhar para ajudar a familia a sobreviver, pois, a
Organizacdo Internacional do Trabalho responde que a familia é que deve amparar a
crianca e ndo o contrario.

Quando a familia se torna incapaz de cumprir essa obrigacdo, cabe aos Estado
apoia-la. Sujeitar uma crianca a actividades de trabalho acima do seu nivel de
desenvolvimento provoca-lhe danos fisicos, intelectuais e emocionais, pois, privar a
crianga da sua infancia, de acesso a escola, preparagdo profissional, reduz a capacidade
de recursos humanos que poderiam impulsionar o desenvolvimento do pais no futuro e
aborta o projecto democratico (OIT, 2007:13).

Ainda ha outros relatos como, por exemplo, a crianca que trabalha fica mais
esperta, aprende a lutar pela vida e tem condi¢des de vencer profissionalmente quando

adulta. Neste imposto, a Organizacdo Internacional do Trabalho responde que o trabalho
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precoce nunca foi estagio necessario para uma vida bem sucedida. Ele ndo qualifica e,
portanto, é ineficaz como mecanismo de producéo social.

Esse tipo de trabalho esforcado de rotina os impede de realizar as tarefas
adequadas a sua idade, como explorar o0 mundo, experimentar diferentes possibilidades,
apropriar-se de conhecimentos, exercitar a imaginacdo. A ideia segunda a qual antes
trabalhar do que roubar é substituida pela OIT antes crescer saudavel que trabalhar.

Segundo a OIT (2007:15), existem efeitos perversos do trabalho infantil, a saber:

- Fisico: porque ficam expostas a riscos de lesdes, deformidades fisicas, doencas
muitas vezes superiores, possibilidades de defesa dos seus corpos;

- Emocional: podem apresentar, ao longo de suas vidas, dificuldades para
estabelecer vinculos afectivos em razdo das condigdes de exploracdo a que estiveram
expostas e dos maus-tratos que receberam de patrdes e de empregadores;

- Social: antes mesmo de atingir a idade adulta, criangas no trabalho precoce
realizam actividades que requerem maturidade de adulto, afastando-as do convivio
social com pessoas da sua idade.

- Educacional: entre as criancas que trabalham, é comprovado que existe maior
incidéncia de reprovacéo e abandono escolar;

- Domeéstico: a insercdo precoce de criancas e adolescente no trabalho, dificulta
0 seu acesso a informacao para exercer os seus direitos plenamente, um projecto de
democracia esta longe do seu ideal, se a crianca se vé obrigada a trabalhar para poder

exercer os seus direitos.

Todos estes factores fazem parte de toda a composicao para o desenvolvimento
saudavel das criancas, sendo que ndo pode abdicar de alguma (ou perdé-la por conta do
trabalho).

A recomendacdo 190 da Convencdo 182 da Organizacdo Internacional do
Trabalho (OIT, 2007) estabelece que os critérios para determinar as piores formas do
trabalho infantil s&o:

Trabalho que expde a crianga a abusos fisicos, psicologicos e sexuais;

Trabalho em baixo da terra, em baixo da &gua, em alturas perigosas, ou em
espacos confinados;

Trabalho com maquinarias, equipamentos e ferramentas perigosas, ou que

envolva manusear ou transportar cargas pesadas;
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Trabalhos em ambientes insalubres que possa, por exemplo, expor criangas a
substancias, agentes ou processos perigosos, ou a nivel de temperatura, ruidos ou
vibracdo que possam ocasionar danos a saude;

Trabalho em condicdes particularmente dificeis, como longas jornadas durante a

noite, ou onde a crianca é confinada no local de trabalho.

O Conselho da Uniéo Internacional de Proteccédo a Infancia (Save the Children
International Union), uma organizacdo de caracter ndo-governamental, passou a ser
conhecido por Declaracdo de Genebra (1924).

Segundo os dados da UNICEF (2007), a Declaracdo dos Direitos da Crianca,
proclamada em 20 de Novembro de 1959, consagrou cuidadosamente 10 principios,
assim proclama esta Declaracdo (DDC), que a crian¢a tenha uma infancia feliz e possa
gozar, em seu proprio beneficio e no da sociedade, os direitos e as liberdades e apela
que os pais, 0s homens e as mulheres, em sua qualidade de individuos, e as
organizacOes voluntarias, as autoridades locais e 0s governos nacionais, reconhecam
estes direitos e se empenhem pela sua observancia mediante medidas legislativas e de
outra natureza, progressivamente instituida de conformidade com o0s seguintes
principios que ocupardo a explicacdo dos direitos universais da crianca:

1.° Principio: todas as criancas sem qualquer excepg¢do serdo credoras destes
direitos sem distincdo ou discriminacdo por motivo de raca, cor, sexo, lingua, religido,
opinido politica, ou de outra natureza, origem nacional ou social, riqueza nascimento ou

qualquer outra condicéo, que a sua familia.

2.° Principio: a crianca gozara proteccdo especial e ser-lhe-do proporcionadas
oportunidades e facilidades, por lei e por outros meios, a fim de lhe facultar o
desenvolvimento fisico, moral e espiritual e social, de forma sadia e normal e em

condigdes de liberdade e dignidade.

3.% Principio: desde o nascimento, toda a crianca terd direito a um nome e uma

nacionalidade.

4.° Principio: a crianca tera direito a crescimento e a criar-se com saude; para
isso, tanto a crianca como a mae serdo proporcionados cuidados e proteccdo especial,

inclusive adequados cuidados pré e pos-natais.
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5.° Principio: a crianga incapacitada fisica, mental ou socialmente, sera
proporcionada o tratamento, a educacdo e os cuidados especiais, exigidos pela sua

condicéo.

6. Principio: para desenvolvimento completo e harmonioso, da sua

personalidade, a crianga precisa de amor e compreensao.

7.° Principio: a crianca tera direito de receber a educacdo que sera gratuita e
compulsoria pelo menos no grau primario, ser-lhe-a proporcionada uma educacéo capaz
de promover a sua cultura geral e capacita-la, em condi¢des de iguais oportunidades,
desenvolver as suas aptidGes, a sua capacidade de emitir juizo e seu senso de
responsabilidade moral e social e a tornar-se um membro util na sociedade. Os melhores
interesses das criangas serdo as directrizes a nortear os responsaveis pela sua educacdo e
orientacdo, esta responsabilidade cabe, em primeiro lugar, aos pais. A crianca tera
ampla oportunidade para brincar e divertir-se visando os propositos, mesmos da sua
educacdo, a sociedade, as autoridades publicas empenhar-se-40 em promover 0 gozo
deste direito.

8° Principio: a crianca figurard em qualquer circunstancia entre os primeiros a

receber protecgao e socorro.

9° Principio: a crianga gozara de proteccdo contra qualquer forma de
negligéncia, crueldade e exploracdo, ndo sera ja mais objecto de trafico, sob qualquer
forma. Ndo serd permitida a crianca empregar -se antes da idade minima conveniente,
de nenhuma forma levada ou ser-lhe-a permitido empenhar-se em qualquer ocupacéao ou
emprego que lhe prejudique a saude ou a educacdo o que interfira em seu
desenvolvimento fisico metal ou moral.

10° Principio: a crianga gozard protec¢do contra actos que possam suscitar
descriminacéo racial, religiosa ou de qualquer outra natureza Para terminar: “Ser crianca
é ser fantastica, porque o seu mundo é cheio de fantasias, e ninguém tem o direito de
Ihes tirar essa imaginagdo inocente, nem de interromper o seu crescimento, elas devem
desenvolver, natural e livremente. Trabalho sim mas, na idade propria. Vamos respeitar

o crescimento das nossas criangas”.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apesar de todos os avangos no sentido de erradicar o trabalho infantil, seja
através do aprimoramento do arcabouco juridico, seja por meio das politicas publicas de
transferéncia de renda e incentivo a educacéo, ainda é preocupante o nimero de criangas
e adolescentes, cujas liberdades elementares ainda sdo negadas, isto €, cujos direitos
basicos sdo comprometidos em detrimento da exploracdo econdmica a qual sao
submetidas diariamente, sobretudo, por causa das condi¢cdes precérias ofertadas pelo
capitalismo.

A medida que se reconhece a multiplicidade e a complexidade dos
condicionantes do trabalhoprecoce, é preciso compreender que a eliminacao do trabalho
infantil s6 ser& possivel quando as forgas que agem nessa finalidade se conjuguem em
um circulo virtuoso, isto €, abordando esse problema em suas diversas frentes -
econdmica, social e cultural - de modo que elas sustentem umas as outras. Enfim, os
esforcos para acabar com o trabalho infantil precisam estar articulados com politicas
macroecondmicas e devem, mesmo, constituir uma prioridade politica.

Portanto, o trabalho infantil pode trazer muitas consequéncias para a crianca e
para o adolescente, sendo destacados em especial 0s prejuizos e abalos para sua saude,
assim sendo, para que haja o combate a tais violacdes, se faz necessario um trabalho
conjunto entre a familia, Sociedade e Estado, como modo de lhes proporcionar maior
qualidade de vida, melhor dizendo, o direito de ser crianga e adolescente.

E possivel afirmar que, mesmo a pobreza ndo sendo a Unica causa do trabalho
infantil, o processo de reducdo da ocupacdo precoce serd mais rapido quanto maiores
forem as oportunidades criadas aos pobres, isto é, quando além de sua sobrevivéncia, 0
Estado lhes assegure seu amplo desenvolvimento. E isso requer muito mais que a
execucdo de politicas focalizadas. Requer mudancas estruturais na sociedade para que
as privacdes basicas dos cidaddos e de seu crescimento pessoal sejam eliminadas, e
assim, a erradicacdo do trabalho infantil e, a0 mesmo tempo, a promocdo e

sustentabilidade do desenvolvimento acontecam nesses territorios.
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MULHER, CRIANCA E GUERRA EM MOCAMBIQUE

Cris6stomo Jilio DUMANGANEY
Estela Paulo SANDE®
Natércia Machava MUNDLOVO?®®

Resumo

Com o presente estudo, cujo tema é Mulher, Crianca e Guerra em Mogambique, descreve-se o
tipo de violéncia de que sdo vitimas as mulheres e criangas no contexto de conflito armado.
Igualmente, caracterizam-se as variadas manifestagbes da violéncia contra as mulheres e
criangas, como também se procura determinar em que medida a violéncia de que sdo vitimas as
mulheres e criangas no contexto de guerra, atenta contra os Direitos Humanos. A metodologia
adoptada para o estudo é a pesquisa documental (relatérios e pesquisas inerentes ao tema em
alusdo), as experiéncias vividas pelos autores deste trabalho associadas a conversas com pessoas
gue viveram o drama da guerra dos dezasseis anos (o conflito armado travado entre a Renamo e
o partido no poder - a Frelimo). Para além disso, fizemos o acompanhamento de relatos
transmitidos atraves das redes sociais sobre os acontecimentos nas zonas de conflito armado.
Assim, findo o estudo, chegou-se a conclusdo de que a guerra, fora a carga destruidora que tem
e fora as barbaridades que provoca, submete as mulheres e as crian¢as, a um penoso sofrimento
que se constitui numa violagdo dos direitos humanos. Tona-se em fungdo da concluséo acima,
que os promotores de todas as guerras redefinam os seus alvos e poupem a vida da mulher e da
crianga, tendo em conta as desvantagens em que elas, muitas vezes se encontram, quando é
preciso fugir dos locais das hostilidades militares e muitas vezes caracterizados pela violéncia.
Palavras-chave: Violéncia, Guerra, Direitos humanos, Mulher e Crianga.

WOMAN, CHILDREN AND WAR IN MOZAMBIQUE

Abstract

This study, whose theme is Women, Children and War in Mozambique, describes the type of
violence suffered by women and children in the context of armed conflict. Likewise, the varied
manifestations of violence against women and children are characterized, as well as an attempt
to determine the extent to which the violence suffered by women and children in the context of
war is a violation of Human Rights. The methodology adopted for the study is documentary
research (reports and research inherent to the theme in allusion), the experiences lived by the
authors of this work associated with conversations with people who lived through the drama of
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the sixteen years war (the armed conflict between Renamo and the ruling party - Frelimo). In
addition, we followed up on reports transmitted through social media about events in areas of
armed conflict. Thus, at the end of the study, the conclusion was reached that war, apart from
the destructive burden it has and apart from the barbarities it causes, subjects women and
children to painful suffering that constitutes a violation of human rights. As a result of the above
conclusion, the promoters of all wars redefine their targets and save the lives of women and
children, taking into account the disadvantages they often find themselves in, when it is
necessary to flee the places of military hostilities and often characterized by violence.
Keywords: Violence, War, Human Rights, Women and Children.

INTRODUCAO

Mulher, crianca e guerra em Mocambique é um tema que surge como reflexao
em torno do sofrimento por que passam a mulher e a crianga e que se caracteriza pela
violéncia. Ele se enquadra na necessidade e obrigatoriedade de ter que se respeitar 0s
direitos humanos, dado que a vida é algo precioso que o homem possui. Por outras
palavras, todo 0 homem tem direito a vida independentemente do seu sexo e idade. N&o
faz sentido, por conseguinte, aniquilar o semelhante e principalmente as mulheres e as
criancas, segundo reza o artigo 3° da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos,
DUDH (1948), nos seguintes termos “Todo individuo tem direito a vida, a liberdade e a
seguranca pessoal”.

As guerras que de uma forma sistematica grassam Mocambique destruindo os
tecidos econémico e social, dizimam sem piedade muitos inocentes e alguns deles séo
as mulheres e criangas. Estas, devido ao seu estado de ser mulheres e de ser criangas
respectivamente, muitas vezes sao submetidas a brutalidades que geralmente culminam
com a sua morte.

A brutalidade a que se sujeitam as mulheres e as criangas acontece, porgue estas,
estdo muitas vezes em desvantagem no que diz respeito a correlacdo de forgas, com os
homens e no caso concreto- Homens munidos de armas. Para além disso, elas estdo
indefesas e, principalmente no que diz respeito as mulheres, pesa-lhes outros
sentimentos que Ihes impedem em caso de perigo, de abandonar, os seus filhos, quando
estes séo sobretudo menores.

A brutalidade de que sofrem as mulheres e criancas vai desde 0os maus tratos,
vérios tipos de violéncia e até a morte. E, enfim, uma violagdo dos Direitos Humanos,

consignados pelas nac¢6es unidas, sendo que nédo se pode contemplar a essas atrocidades
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com indiferenca. E preciso que se levante a voz contra esses maus tratos e contra a
matanca de mulheres e das criangas nas zonas de guerra.

Este estudo tem como objectivo chamar a consciéncia de todos os seres
humanos, principalmente, aos mocambicanos que teimam em perpetrar accdes de
violéncia fisica contra as mulheres e criancas. Também tem como objectivo demover a
consciéncia dos donos das guerras, para a necessidade do respeito a vida.

Tem-se verificado com maior intensidade desde a “guerra dos dezasseis anos”
até aos dias que hoje correm, a tendéncia para se ter como presa facil, a mulher e a
crianca, nas zonas de guerra. Ai, os dois sujeitos identificados acima, comecam a viver
violentados de todas as formas, chegando até a perder a vida, sem que ac¢des enérgicas
se tomem com vista a que se pare com a violéncia. Dai, colocamos a seguinte questéo
de pesquisa: por que razao se comete a violéncia contra as mulheres e criancas nas
zonas de guerra?

Constitui objectivo geral deste estudo: analisar a violéncia perpetrada contra a
mulher e a crianca em contexto de conflitos armados em Mocambique. E sdo
especificos os seguintes: (i) Identificar o tipo de violéncia que se perpetra contra a
mulher e crianca nas regides onde decorre a guerra em Mocambique; (ii) Descrever as
manifestacbes da violéncia contra a mulher e crianga no contexto armado; e (iii)
Analisar em que medida a violéncia contra a mulher e crianga tem um impacto negativo
nas suas vidas.

A pesquisa documental e a introspeccdo levam-nos a admitir que nas zonas de

guerra ocorrem varios tipos de violagGes, porque ndo se respeitam os direitos humanos.

CONTEXTUALIZACAO

Mocambique € um pais ciclicamente assolado por guerras: A guerra anticolonial,
depois a guerra de desestabilizacdo, a guerra nas Provincias de Sofala e Manica movida
por uma ala da Renamo e paralelamente, a insurgéncia armada em Cabo Delgado
associada a movimentos jihadistas.

Em qualquer uma dessas guerras, fora o espectro de destruicdo de infra-
estruturas e de bens econdmicos, ceifam-se sem piedade vidas humanas, sendo a da
mulher e a da crianca alvo preferencial.

E nas situacBes em que as mulheres e criangas sdo tidas como presas, quer como
consequéncia de um rapto, quer porque a aldeia ou regido na qual viviam é tomada pela

insurgéncia armada que, ndo raras vezes, que se vé na fragilidade daqueles seres
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indefesos, um espaco para perpetrar acgdes de violéncia cruel contra elas. Essa violéncia
degenera em mortes e noutras consequéncias que atentam ao direito fundamental a vida
em liberdade consignado na carta universal em defesa dos direitos humanos.

A violéncia em causa referida acima, ndo s6 merece a critica na carta das Nagdes
Unidas, como também, internamente, dado o perigo que representa ao privar do direito
de liberdade e até da vida, as mulheres e as criancas. E desse modo que varias
instituicOes, governativas e sociais desdobram-se na producdo e promulgagéo de leis em
defesa das mulheres e das criangas.

Se as leis em defesa da mulher e da crianca contra a violéncia se multiplicam
desde o primeiro governo saido das primeiras eleices democraticas, estando as
autoridades policiais, alguns ministérios e instituicbes de cariz social atentas como
guardids para que tantas mulheres e criancas jamais sofram violagdes, nos contextos de
guerra, sdo raras as medidas que se tomam ou que sejam de conhecimento publico para

conter o sofrimento a que as mulheres e criancas se sujeitam, numa situacdo de guerra.

METODOLOGIA

Para a prossecucdo deste estudo, adoptamos como metodologia a revisao
bibliogréafica, a introspeccdo associada a conversas com as pessoas que viveram e
assistiram a situacdo da guerra dos dezasseis anos. Também privilegiamos o
acompanhamento de relatos transmitidos atraves das redes sociais sobre o decorrer dos
acontecimentos nas zonas de conflito armado.

Com a revisdo bibliografica, fizemos o registo do que de fundamental achamos
sobre o estudo em apreco, como também aludimos aos relatos de algumas pessoas que
sofreram ou assistiram a ac¢des de violéncia, em alguns locais de hostilidades armadas,
em algumas zonas do pais e actualmente na zona centro e em Cabo Delgado.

E de referir que os autores deste trabalho sdo mocambicanos que directa ou
indirectamente sofreram os efeitos da guerra dos dezasseis anos, dai que eles possuem
experiéncias do sofrimento derivadas daquele mal e que as transmitem através deste
trabalho.

Violéncia baseada na mulher e contra a crianca:
A violéncia é de acordo com o Mecanismo Multissectorial de Atendimento
Integrado a Mulher Vitima da Violéncia, MMAIMVYV (2018: 5), “qualquer conduta que

configure retencdo, subtraccdo, destruicdo parcial dos objectos, instrumentos de
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trabalho, documentos pessoais, bens, valores e direitos ou recursos econéomicos
incluindo os destinados a satisfazer as suas necessidades”.

Por sua vez, em o Impacto dos Conflitos Armados na Vida das Mulheres e
Raparigas em Mocambique: Relatorio de Pesquisa de Campo nas Provincias de
Nampula, Zambézia, Sofala e Gaza, neste trabalho denominado por RPCPNZSG. Este
documento, citando Kruger et al. (2002:5), faz saber que a violéncia consiste “ no uso
intencional da forca fisica ou do poder real ou em ameacgas, contra si proprio, contra
outra pessoa, ou contra um grupo ou comunidade, que resulte ou tenha qualquer
possibilidade de resultar em lesdao, morte, dano psicolégico ou privagao.”

Ainda o mesmo documento (s/d:23), citando Gaspar (2004:32), a violéncia é tida
como um acto que visa “infringir danos fisicos, emocionais, psicolégicos, sexuais ou
materiais a outrem.”

Depreende-se em qualquer das definicdes dadas acima, o recurso a palavras ou
expressdes que se referem a algo maléfico como destruicdo, subtraccao e infraccdo de
danos, porém em cada uma dessas definicbes ndo se caracteriza com profundidade
aquilo que é a realidade da violéncia em contextos de conflito armado. Estas
caracterizacdes tornam suave o fendmeno da violéncia, porque parecem compreendé-la
unicamente no ambito domiciliar entre homem e mulher, ou se quisermos, entre duas ou
mais pessoas com pontos de vista contrérios. Igualmente, parece-nos compreender-se
que ha violéncia contra a crianca, quando ela sofre os maus tratos por parte dos seus
progenitores, familiares ou outras pessoas mais velhas que ela.

Desse modo, assume-se a violéncia na mesma visdo da que nos é dada pelo
Plano Nacional de Accdo Para a Crianga, PNAPC, (2012:24) ao referir que: “Em
Mocambique, como em todos os paises, a violéncia ocorre na familia, na escola, nas
instituicOes de atendimento, em locais de trabalho e nas comunidades [...]".

Né&o héa a reflexdo nesses conceitos do que caracteriza a violéncia nas zonas de
conflito armado, mesmo sabendo-se que ela ocorre de forma tenaz.

Todavia, na maioria da literatura consultada sobre o fendmeno da violéncia em
Mogambique, had uma preocupacdo de a caracterizar segundo ela se manifesta. Para o
Plano Anual de Prevencdo e Combate a Violéncia Baseada no Género, PAPCVBG,
(2018:9-12) enumeram-se e descrevem-se 0s seguintes tipos de violéncia: fisica, sexual,
psicoldgica, conjugal e emocional. Costa (2009:25) citando Galteng (1996:2) refere-se a
violéncia fisica, cultural, estrutural, e de género. E, no entanto, no PAPCVBG onde

melhor se descreve a violéncia fisica, pois segundo se caracteriza, ela é:
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a que se manifesta [...] com o objectivo de causar danos, ferimentos e sequelas fisicas
[...] a vitima pode confrontar, nomear ou pelo menos apontar o agressor. Em situagdes
de guerra e sistemas politicos opressores, a tortura, as execugdes, 0S massacres, a
limpeza étnica sdo formas claras da manifestacdo da violéncia fisica ou directa.
(PAPCVBG, 2018.p. 24).

E, realmente esta violéncia que julgamos ocorrer de forma sistémica com a
mulher e com a crianga em contextos de conflito armado. Ela €, de acordo com o
PNPCVBG (2018: 8), um “obstaculo a concretizagdo dos objectivos da promocao da
igualdade de género e autonomia das mulheres, impede o desenvolvimento de uma
sociedade harmoniosa, dificulta e anula 0 gozo dos direitos humanos e liberdades
fundamentais.”

O Relatério acima refere-se ainda, as consequéncias da violéncia, como tendo
custos sociais e monetarios. Com 0s custos Sociais explica-se que: “violéncia tem um
impacto negativo na vida das vitimas, das familias e da sociedade, pelo incremento da
morbidade e mortalidade, através do homicidio e suicidio, aumento da dependéncia a
drogas e alcool e outras desordens de natureza depressiva.” (PNPCVBG, 2018.pp. 22-
23)

As consequéncias apontadas anteriormente ndo nos parecem reflectir na
totalidade o que se passa em contextos de guerra. Elas parecem sim, referentes
particularmente a violéncia doméstica. Em situacdes de conflito armado, os casos de
suicidio, aumento da dependéncia a drogas e alcool e outras desordens de natureza
depressiva apresentam-se-nos menos expressivos e irrelevantes- 0 que mais uma vez
reforca 0 nosso ponto de vista de haver uma escassez de estudos solidos focalizados a
mulher e a crianca na guerra.

Ao se referir aos custos monetéarios (op. cit) fa-lo tomando em consideragdo as

despesas em aconselhamento psicoldgico e tratamento médico (emergéncia, cuidados,
hospitalizacdo e cuidados clinicos, escritérios médicos, tratamento para as doencas de
transmisséo sexual), servicos policiais, incluindo o tempo na prisdo e respostas a
chamadas; custo de impostos com o sistema da justica criminal (prisdo e detencdo,
casos no tribunal), abrigo e refligio para as mulheres e suas criangas e servigos sociais.
(PNPCVBG, 2018.pp. 22-23).

Os aspectos acima sdo aspectos impensaveis para a eles se recorrer na

caracterizagdo da violéncia numa situacdo de guerra, embora se reconhega que ali a
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mulher e a crianca sofrem. Os criminosos dificilmente podem ser incriminados ou
punidos pelos seus actos macabros, dado ao facto de ao mesmo tempo estarem a mover
uma guerra. E, portanto, portarem armas de fogo- o que néo facilita a sua captura para
posterior responsabilizacdo e/ ou julgamento.

Apesar de serem nobres os objectivos definidos para o combate a violéncia,
importa referir que lhes falta coliga-los ao contexto de guerra em que as mulheres e
criancas se encontram.

O Plano Nacional de Accdo Sobre Mulheres, Paz e Seguranca, PNASMPS
(2018:12) estabelece, por exemplo, um quadro politico e legal sobre a mulher paz e
seguranca, nos seguintes termos:

“Com este eixo pretende-se criar mecanismos de levar os violadores dos direitos
das mulheres e raparigas a justica e puni-los exemplarmente e garantir o
empoderamento das mulheres e raparigas.”

Ainda, e em conformidade com PNASMPS determina-se o seguinte:

A prevencéo de todas as manifestaces da violéncia baseada no género, em particular a
violéncia fisica, sexual e psicoldgica no contexto de manutencdo da paz e resolugédo de
conflitos constitui um mecanismo para a salvaguarda dos direitos fundamentais das
mulheres e raparigas, incluindo a sua proteccdo ao HIV e SIDA. Por conseguinte o
atendimento as necessidades de mulheres combatentes e civis durante e ap6s conflitos
armados é fundamental, devendo-se garantir 0 seu acesso aos servicos basicos e meios
de subsisténcia principalmente as vitimas de violéncia sexual. (PNASMPS, 2018:15).

Por sua vez, o PNPCVBG (2018:26) prossegue 0s seguintes objectivos:

- Combater a violéncia e a descriminacao baseada no género;

- Promover a seguranca e integridade fisica, moral, cultural, social e econémica
de mulheres e de homens;

- Integrar 0 homem como agente activo na mudanca de atitudes, valores e
comportamentos que perigam a vida da mulher e da sociedade;

- Desenvolver aliangas com as liderancas comunitarias formais e informais para
agirem a favor de néo- violéncia.

- Fortalecer o mecanismo multissectorial de atendimento "as vitimas de

violéncia a todos os niveis.

O Plano Nacional de Accdo para o Avanco da Mulher, PNAAM (2018: 9)

também define como objectivo estratégico: “assegurar o direito da mulher de viver livre
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de descriminacdo, com dignidade, integridade e seguranca no espaco publico e privado
de modo a participar na consolidagdo da paz.”

N&o é preciso muito esforgo para se chegar a conclusdo de que a mulher que se
pretende proteger com as directrizes acima, ndo é aquela que enfrenta directamente 0s
efeitos da guerra. Sendo assim, esta Ultima mulher encontra-se a margem destes
dispositivos; estd literalmente desprotegida e ignorada. Pois, a partida, ndo existe
nenhum instrumento legal que a proteja na convulsdo armada em que se encontra. Mas é
compreensivel: os criminosos de guerra ndo conhecem leis. E o que fazer entdo para a

salvaguarda da vida daqueles seres indefesos e vulneraveis?

Tipos de violéncias perpetradas nas zonas de conflito armado

A violéncia contra a mulher.

A mulher vitima de violéncia em contexto de conflitos armados é um dos
objectos deste estudo. Passamos a apresentar nas linhas que se seguem, algumas
manifestaces de violéncia. Partimos, deste modo, com um exemplo extraido
RPCPNZSG20 (s/d:37). No documento reporta-se, 0 seguinte:

morte de todos os filhos homens e dos maridos das vitimas na Provincia de Gaza e
tortura das populagfes para obtencdo de informagBes na Provincia de Sofala. Outra
caracteristica da violéncia contra as mulheres foi o assassinato de menores e nados que
eram de forma terrivel retirados dos ventres das mulheres em frente das populacdes e
atirados em valas comuns (RPCPNZSG s/d:37)

Face a estas praticas cruéis que nos sao dadas a conhecer, poder-se ia perguntar:
Qual é o objectivo que se pretende atingir quando se chega a matar uma mulher de
forma macabra, retirando-lhe o nado que o tem no ventre? A resposta pode ser o
impacto que esse tipo de violéncia pode criar no seio da populacéo. Essa populagéo fica
submissa e aterrorizada/traumatizada para vida toda. Encontra-se nesse tipo de
violéncia, uma forma de demonstrar o poder.

O RPCPNZSG (Idem:35) refere ainda que “o ataque deliberado as mulheres

cumpre fungbes que vao desde a vontade de desmoralizar os adversarios, a vontade de

% |MPACTO DO CONFLITO ARMADO NA VIDA DAS MULHERES EM MOCAMBIQUE
Relatdrio da Pesquisa de Campo nas Provincias de Nampula, Zambézia, Sofala e Gaza
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impor medo e terror ou mesmo consubstanciar a vontade de extirpar um grupo étnico ou
religioso interno através da eliminacao da fonte de procriacdo.”

Realmente acreditamos no argumento de que ao se por termo a vida de uma
mulher rasgando-lhe o ventre, sob alegacdo de se querer ver de gque sexo 0 nado &,
constitui uma forma de eliminagdo das mulheres por elas supostamente gerarem a vida,
rapazes que vao futuramente engrossar as fileiras do adversario.

Em algumas regides, durante o conflito armado dos dezasseis anos, as mulheres
evitavam fazer filhos. Conhecedoras de algumas praticas de cariz tradicional, nédo
concebiam sob alegacdo de que ao engravidarem poderiam correr 0 risco de morte21,
pois as suas barrigas seriam abertas com recursos a baionetas e com o intuito de se ver
de que sexo era o feto. Segundo se explicavam, elas sdo quem mais corriam o perigo de
vida enquanto os seus parceiros poderiam escapar estando eventualmente no trabalho e
longe da familia, como por exemplo na Africa do sul.

Ainda ndo temos toda a descricdo relativa ao sofrimento das mulheres, na
Provincia de Cabo Delgado, neste tempo de guerra que, de acordo com Costa (2009:21),
trata-se de um “tempo de sofrimento, dos grandes sacrificios e o tempo da fome”, mas
sabemos atraves da imprensa e das redes sociais que elas também sdo degoladas, como
acontece com o resto da populagéo.

A principal razédo para ndo serem relatados os exemplos de violéncia tem a ver
com o facto de ndo haver facilidades para que alguém de 4, ou para la se deslogue.

Ha contudo, por exemplo o conhecimento de que nas zonas de conflito armado
em Cabo Delgado, os terroristas mandam preparar carne humana e servem-na "as
pessoas feitas reféns22, incluindo mulheres e criancas. Algumas mulheres sdo forcadas
a amputar os 6rgdos genitais ou ainda a decepar alguns dedos de certas pessoas devendo
seguidamente come-los. Isto é, forca-se a préatica do canibalismo23.

Para as poucas mulheres ou vitimas de violéncia armada que conseguem se
escapulir das amarras dos seus predadores, quando retornam ao convivio seguro, nos
lugares longe da guerra, apresentam-se com sinais de trauma psicolédgico: tendem a
querer fugir de qualquer que seja o ruido que forem a percepcionar. A razdo é simples:

No seu &mago esta a sensacdo de estarem perante a aproximacao de algo atroz, capaz de

2 Informacgdo obtida no Relatdrio de Pesquisa de Campo na Provincia de Nampula, Zambézia, Sofala e
Gaza, P.35
2 Informacdo obtida através dos depoimentos de pessoas que viveram os momentos traumaticos.
23 .
idem
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Ihes tirar a vida com recurso a armas de fogo ou brancas. Essas mulheres fogem ou
caem devido a simples estalidos; caem quando as ondas do mar bramem, assustam-se
em tudo e de tudo até mesmo das suas sombras.

Outras motivacGes para a escolha das mulheres como alvo da violéncia,

encontramo-las ainda no extracto do RPCPNZSG ao se fazer referéncia que:

a violacdo é usada como estratégia para impor terror e intimidar a populacdo de uma
certa regido de modo a deixar de colaborar com as autoridades. Outras defendem que a
violéncia sexual principalmente aquela cometida em grupo, é um meio de criacdo de
coesdo entre combatentes no sentido em que todos partilham do mesmo troféu
(RPCPNZSG, s/d. p. 40).

As préticas de violéncia contra as mulheres e criancas em contexto de guerra séo
dramaticas e tem multiplos exemplos. Sabe-se da préatica de execucGes sumarias e de
actos de decapitacdes sistematicas. O que € que justifica que se degole um ser humano?

A imprensa e as redes sociais publicaram num passado ndo longinquo e que
continua perene nas nossas memarias24, noticias badaladas acompanhadas de imagens
de uma mulher gravida, despojada de roupa a ser, acto continuo, chicoteada e depois
baleada enquanto corria, clamando por piedade e protecgdo da sua vida, ante a forca de
varios homens armados que pareciam indiferentes ao sofrimento dessa mulher. De nada
valeu o seu clamor porque ao fim de varios tiros contra aquela mulher, ela sucumbiu
crivada de varias balas. O que se ouviu depois foi uma voz que parecia triunfal dizendo
“chega” “ja esta. “A mulher ja se encontrava prostrada e esvair-se em sangue. Até agora
nos questionamos: Que infraccdo cometeu aquela mulher, para merecer aquele tipo de
morte? O que é que se pretendia com a filmagem daquela cena cruel e posterior envio as
redes sociais. Quem é que fez a filmagem? Em que é que confiava para a sua seguranca,
tal individuo para fazer a filmagem de perto, enquanto via uma mulher indefesa a ser
violentada, (ja agora) “fisicamente” e depois morta?

A violéncia por que passa a mulher nos locais de guerra que, segundo
RPCPNZSG (s/d:35) estes “ [...] sdo habitados por civis e eles s@o a principal moeda de
disputa. Todos os beligerantes querem garantir o0 apoio dos civis ao mesmo tempo que
procuram impedir que os mesmos déem apoio aos seus adversarios.” ¢ dificilmente

descritivel. E um calvario.

** Acessivel em: publico.pt/2020/09/15/mundo/video/homens-vestidos-soldados-assacinam-mulher-

cabo-delgado-20200915-165802
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Quando, por exemplo se procura o refugio nas matas, estando a mulher, o
marido e os filhos, & comum o parceiro da mulher dirigir-se a ela nestes termos:
“Estamos com fome. Deves encontrar alternativas para podermos comer.” Procede-se
como se temporariamente tivesse sido decretado uma trégua para a proteccdo da vida
das mulheres. E como se ela estivesse & prova de balas.

Os filhos quando séo apossados pela fome dirigem-se e sem vigor na voz, a mae
para igualmente dizer: “Estamos com fome”. A mulher vé-se forgada a esquecer-se do
ambiente de guerra que lhe obrigou, junto a sua familia, a procurar abrigo na floresta e
dali, j& como se tivesse proteccdo sobrenatural, ir a cata da tal comida que as suas bocas
na mata a ela lhe exigem. E esta outra forma de violéncia. Ela pode ser, de acordo com
(op cit:25) uma violéncia de género. Assim,

O termo é usado pelos instrumentos internacionais de protecgdo de direitos humanos
como sino6nimo de “violéncia contra as mulheres”, pois (i) abrange toda a violéncia
dirigida a mulher, por ela ser mulher ou que (ii) afecta desproporcionalmente as
mulheres resultando em danos ou sofrimento fisico, sexual, psicolégico ou econémicos
e do tréfico de seres humanos, os casamentos forcados, a mutilagdo genital feminina
entre outros (RPCPNZSG, s/d/. p.25).

Desta maneira, a mulher é forcada pela sua propria familia que também esta no
abrigo, para se proteger da guerra, a ter de cuidar de prover aspectos basicos da mesma,
como a alimentacdo, principalmente.

Ainda sobre a violéncia cometida contra as mulheres importa salientar que ela as
vezes “ndo envolvia a penetracdo do pénis sobre a vagina, mas visava a vagina da
mulher. O mais comum dos actos era o estupro envolvendo a introdu¢do de objectos na

vagina da vitima. (ibdem:39).

Violéncia contra a crianca no contexto de conflito armado

Ha relatos de que nas zonas onde se verifica o terrorismo, as criangas de menor
idade s@o decapitadas durante o percurso até as bases, apds terem sido compulsivamente
levadas pelos insurgentes, junto das suas mées25.

A crianca é segundo o Boletim da Republica, Lei 7/2008, artigo 3° "todo o ser
humano com menos de 18 anos de idade, [...]", cf. a Convencdo sobre os Direitos da
Crianca, 1989.

> In TV Sucessos no programa Visdo Politica, Ter¢a-feira, dia 23-03-2021
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Durante a guerra dos dezasseis anos, para além de a crianca ter sido muitas
vezes vitima de uma morte violenta, nos casos em que fosse bafejada pela sorte de
continuar viva, era coagida a praticas de canibalismo, pois uma vez no seio dos
guerrilheiros da Renamo, inculcava-se lhe a ideia de que deveria beber o sangue
humano. Esse acto visava conferir tenacidade e bravura nos petizes.

Outra razdo que estava por detrds das praticas de canibalismo forcadas as
criangas era de que a par dos amuletos que lhes eram colocados, n&o cairiam nas méos
dos adversarios.

Com efeito, e a titulo ilustrativo um professor que depois escapou de uma morte
certa no decorrer da guerra, ainda se lembra de ter ouvido durante o periodo em que
esteve no cativeiro, uma crianga- soldado a implorar para o seu chefe a autorizacdo a
fim de praticar uma sevicia junto a ele nos seguintes termos: “Comandante, eu quero
beber o sangue deste aqui. ” Significa que as criangas ja tinham a crenga de que o
consumo do sangue humano poder-lhes-ia dotar de certos poderes especiais durante a
guerra.

N&o nos é possivel descrever o dia-a-dia por que passam as criancas actualmente
nas zonas de guerra em Sofala, Manica e Cabo Delgado, onde ha& focos de
terrorismo/hostilidade, mas acreditamos que os petizes que la se encontram, sao
violentamente tratados, uma vez que, através de alguns 6rgaos da comunicacao social e
também das redes sociais reportam-se actos de brutalidade contra menores nas zonas de
guerra.

Uma convulsdo de que se tem conhecimento em Cabo Delgado e relativa as
criangas é de que elas se escaparem, ou seja, se continuarem com vida, sdo separadas
dos seus progenitores ou dos seus familiares. Essas criancas vao viver longe dos seus
locais de origem; desprendem-se dos seus habitos culturais, perdem o gozo pleno de
todos os direitos, incluindo os que a convencdes internacionais lhes consagra. Estas
criancas perdem a possibilidade de poderem frequentar a escola, o que lhes permitiria
prepararem-se, desse modo, para o0 amanhd vindouro.

Todo o estado de coisas descritas acima, € contrario as leis adoptadas pelo pais e
pelas NagOes Unidas, que de tudo fazem para que a vida e principalmente a das criangas
seja preservada- 0 que se traduz na proibicdo de tratamento negligente, discriminatorio,
violento e cruel para com essas mesmas criancas.

De acordo com o artigo 6° do Boletim da Republica (BR), Lei/2008 “ Nenhuma

crianga pode ser sujeita a tratamento negligente, discriminatério, violento e cruel, nem
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ser objecto de qualquer forma de exploracéo ou opressdo, sendo punidos por lei todos os
actos que se traduzem em violacdo dos principios estabelecidos por lei. ” Porém,
quantas séo as crian¢as que em Cabo Delgado foram mortas? Quantas sdo as criangas
que violentas e cruelmente sdo tratadas desde que o terror 14 se instalou a partir de
2017? Outra pergunta é: quem protege e como sdo protegidas as crian¢as nas zonas de
guerra em Cabo Delgado?

Nas zonas de origem dos autores deste trabalho e onde se viveu outrora o terror
armado nas provincias de Gaza e Nampula, por exemplo sabemos que criancas desde 0s
dois anos, viram em algumas ocasides, as suas mdes a ficarem decapitadas. Essas
criangas foram levadas para estarem sob tutela de outras senhoras totalmente estranhas a
elas. O objectivo é que esses petizes possam, com evoluir do tempo, ser treinadas para
engrossar depois as fileiras dos terroristas. Igualmente, cré-se que os futuros terroristas
que terdo crescido sem o amor de mae biologica, poderdo ser bravos, sem complacéncia
e impiedosos no cometimento de crimes selvaticos.

A semelhanca das praticas que se registavam na guerra dos dezasseis anos
responsabilizadas a Renamo, nas bases dos terroristas em Cabo Delgado, também héa
relatos de criancas que sdo forcadas a beber sangue humano. Para além disso, as
criangas também sdo obrigadas a consumir carne humana que é arrancada a algumas
pessoas ainda vivas, como seja: dedo; 6rgdo genital, brago ou outra parte do corpo.

O artigo1° do Boletim da Republica, Lei n ° 7/ 2008 estabelece que:

Mas apesar de todos os esforcos com vista a que se poupe a vida das criancas, elas,
infelizmente continuam a correr 0 perigo nas zonas de guerra, porque, movidos pelos
seus exclusivos interesses irracionais, 0s terroristas ignoram as leis, as convencdes,
enfim ignoram os direitos das criangas.

Ainda de acordo com o documento acima, no seu artigo 2°, determina-se que “A
crianca tem o direito de viver em familia, onde se desenvolva o respeito pelos seus
membros, particularmente pelos mais velhos e se fortaleca a identidade mogambicana,
as suas tradigdes e valores socioculturais.”

A realidade dita uma vez mais que nas zonas de guerra, onde as criangas estéo
depois de terem sido raptadas, jA se perdeu o conceito de familia, dado que essas
mesmas criangas se encontram apartadas dos seus progenitores. Se um dos pais ou
membro da familia também se encontrar nessa mesma base, ndo tem a tutoria sobre a
crianca. Mais ainda, todos os valores culturais e de tradi¢do sdo quebrados e estabelece-

138
UDZIWI - Revista de Educacéo Ano Xll, Ndmero 37, Dezembro de 2021



se uma nova ordem social de respeito a quem tem arma e que pode matar de todas as
formas brutais que lhe apetecer.

Consequentemente e em fungdo do que aludimos no paréagrafo anterior a este, a
crianca cresce, torna-se homem, mas sem referéncias, sem respeito pela vida humana,
sem educacdo e na maioria das vezes, sem conhecer a sua origem, porquanto ela foi
forcada a se deslocar do seu local de origem ainda com tenra idade, tendo perdido desse
modo, as nogoes de espaco e de tempo.

O homem ndo educado formal ou informalmente pode ser um perigo no
convivio com os outros homens, pois ele foi modulado para cometer atrocidades e para
matar. Ele ndo teme e nem venera morte. Nao preza a vida, pela simples razdo de ter

sido ensinado ainda na pequenez a conviver e a praticar crimes hediondos.

Impacto da violéncia contra a mulher e crianca nos direitos humanos

O artigo 5° da DUDH (1948) estabelece o seguinte: “Ninguém sera submetido a
tortura, nem a tratamento ou castigo cruel, desumano ou degradante”. A pratica mostra,
porém, o desconhecimento ou desrespeito dos direitos humanos.

A violéncia baseada no género e contra a crianca € uma dura realidade em
Mocambique em conformidade com a bibliografia por nds consultada. Para conter essa
brutal prética, muitas leis jA foram aprovadas e estdo a ser postas a cumprir pelas
autoridades mogambicanas. Todavia, a contencdo dessa violéncia e dada a realidade do
pais sO se pode efectivar nas zonas urbanas e em todos os locais onde o clima de paz
prevalece. Ai, reportam-se todos os casos de abusos e de maus tratos e encaminham-se
de forma timida os seus autores as instancias judiciais.

A razdo do encaminhamento timido, tem a ver com o ressentimento de
culpabilidade, uma vez que se trata, em certas ocasides, de um membro da familia que
pode ser condenado a prisdo ou ao pagamento de pesadas multas, dai que por vezes, tais
membros da familia s@o encobertados e dai perpetuam as suas praticas violentas.

Outra razdo que pode explicar o receio de denunciar os praticantes de violéncia,
guando estes sao membros da mesma familia, é o problema da dependéncia econémica.
Pensa-se sobre quem ird prover as despesas de casa, se o “violador” for detido e
condenado a priséo.

Nas zonas de conflito armado as mulheres e as criangas sofrem sem que se possa

fazer quase nada com vista a por termo ao seu calvario. O maximo que as mulheres e as
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criancas podem esperar naqueles locais, € um possivel ataque sobre a zona onde elas se
encontram sitiadas, para, se forem encontradas com vida, serem resgatadas.

Podemos inferir que nas zonas de terror armado, ndo se conhecem e nem se
cumprem leis.

Assim se as mulheres e as criangas sdo separadas das suas familias e obrigadas a
viver no cativeiro, violadas sexualmente, forcadas a servir como mulas de carga, a
comer carne humana, a matar e a beber sangue humano entre outras préaticas é caso para
se afirmar que a violéncia sobre as mulheres e criangas nas zonas de guerra observa-se a
cada instante, pondo sempre em perigo de vida aqueles seres sempre indefesos.

Se 0 PAPCVBG (2018:24) define que violéncia fisica € a que se verifica:

“[...] com o objectivo de causar danos, ferimentos e sequelas fisicas [...]. Em situacdes
de guerra e sistemas e politicos opressores, as torturas, as execugdes, 0S massacres, as
limpezas étnicas sdo formas claras de manifestacdo da violéncia fisica.”

Podemos deste modo concluir que os direitos humanos das mulheres, nas zonas
de guerra, sdo sistematicamente violados.

O ambiente em que se encontra a crianga na maioria dos locais de cativeiro
armado caracteriza-se pelo espirito contrario ao que esta instituido na LEI n® 7/2008,

cujo conteldo é:

A presente lei tem por objectivo a proteccdo da crianca e visa reforcar, estender,
promover e proteger os direitos da crianga tal como se encontram definidos na
constituicdo da Republica, na Convencao sobre os Direitos Humanos da Crianca, na
Carta Africana sobre os Direitos da Crianca e Bem-estar da crianca e demais legislagdes
de proteccdo a crianca.

De igual modo que acontece com a mulher, ha com a crianga, uma contravencéo
de toda a espécie aos direitos humanos a elas previstos e que deviam ser respeitados

independentemente da natureza do conflito que se estiver a verificar.

Um relance a possivel causa da violéncia contra as mulheres e criangas no
conflito armado em Cabo Delgado

Nguenha et. al In Forquilha (org) (2020: 42) refere que:
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Desde a queda do murro de Berlim e o fim da guerra fria, a questdo de Jihads
internacionais tornou-se um factor importante na politica e nos conflitos internacionais;
estados Jihadistas nascidos na Europa, Asia e América, entraram no continente africano
e fizeram emergir movimentos como Boko Haram, desceram pela costa da Nigéria e
passaram pelo Quénia, Somadlia, Tanzénia, pelo que ndo era completamente
imprevisivel que eles chegassem a Mogambique. (NGUENHA et al. In FORQUILHA
Org.2020: 42).

A Razdo desta previsibilidade esté ligada ao nimero de praticantes e as fac¢oes
do Isldo que temos no Pais e a permeabilidade incontrolada do Pais em processos
migratorios.

Mas a maior previsibilidade que se aponta para esta carnificina e destruicéo &,
segundo ainda (Idem), a seguinte:

as zonas de maior quantidade de recursos, tornam-se focos privilegiados de
desestabilizagdo descoberta de recursos naturais [...] A Universidade de (...),
demonstra duas coisas fundamentais: primeiro: que as zonas de maior quantidade de
recursos naturais sdo também as zonas com maiores conflitos no planeta; segundo, que
essas zonas se encontram maioritariamente em Africa, portanto, este continente, e,
particularmente. (NGUENHA et al. In: FORQUILHA 0Org.2020: 42).

Tudo quanto se diga sobre os mentores de guerra em Cabo Delgado séo
presuncdes: Nao se conhecem formalmente as razGes da guerra. Nao se sabe também
quem a move. Do que se tem dominio é que se estd perante uma guerra de terror.
Quando é assim, como proceder? Sobre o que dialogar e com quem?

Mocambique é um pais com varias instituicGes sociais, politicas e religiosas-
governamentais e ndo-governamentais e cada uma delas poderia ter sido um canal para
a submissdo de uma vontade ou de um protesto em Cabo Delgado. O terror nem devia
ser a Ultima alternativa, pelas diversas consequéncias que ele tem.

O RPCPNZSG (s/d: 30) explica que:

as causas do conflito armado em Mocambique estdo relacionadas, (i) com as disputas
geopoliticas da guerra fria, tendo em conta as acgdes dos regimes minoritarios e racistas
que operaram na Africa Austral entre as décadas 1960 e 1990; (ii) com as politicas de
nacionalizacbes e o centralismo econémico como forma de organizacdo da economia
nacional; (iv) as politicas de controlo e repressdo dos direitos politicos, sociais e
religiosos; e por fim (v) o nivel de insatisfacdo perante as politicas de aldeamento e
reeducacdo, entre outros aspectos relacionados.
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Né&o discordamos da robustez das motivacdes que se apontam acima, mais uma
vez insistimos na importancia, hoje, das instituicbes que funcionam no pais, como sendo
os locais onde se devem apresentar as preocupacdes genuinas, individuais ou colectivas.
Nada justifica a guerra e o consequente terror que a ela se associa. A vida humana deve
ser preservada. A Carta Universal dos Direitos Humanos jamais deve constituir letra
morta e a morte devido a guerra ndo deve constituir uma fatalidade para os

mogambicanos.

Visdo holistica sobre a violéncia baseada no género e contra a crianca.

A violéncia baseada no género e contra a crianca é uma dura realidade em
Mocambique em conformidade com a bibliografia consultada. Para conter essa brutal
pratica, muitas leis ja foram aprovadas e estdo a ser postas a cumprir pelas autoridades
mogambicanas. Porém, a contencdo dessa violéncia e dada a realidade do pais s6 se
pode efectivar nas zonas urbanas e em todos os locais onde o clima de paz prevalece.
A\, reportam-se todos os casos de abusos e de maus tratos e encaminham-se de forma
timida, as instancias judiciais 0s seus autores.

Nas zonas de conflito armado as mulheres e as criangas sofrem sem que se possa
fazer quase nada com vista a por termo ao seu calvario. O maximo que as mulheres e as
criancas podem esperar naqueles locais, € um possivel ataque sobre a zona onde elas se
encontram sitiadas, para, se forem encontradas com vida, serem resgatadas.

Podemos inferir que nas zonas de terror armado, ndo se conhecem e nem se
cumprem leis.

Assim se as mulheres e as criancgas sdo separadas das suas familias e obrigadas a
viver no cativeiro, violadas sexualmente, forcadas a servir como mulas de carga, a
comer carne humana, a matar e a beber sangue humano entre outras praticas é caso para
se afirmar que a violéncia sobre as mulheres e criancas nas zonas de guerra observa-se a
cada instante, pondo sempre em perigo de vida aqueles seres sempre indefesos.

Se o Plano Anual de Prevengdo e Combate a Violéncia Baseada no Género

(2018:24) define que violéncia fisica é a que se verifica:

“[...] com o objectivo de causar danos, ferimentos e sequelas fisicas [...]. Em
situacdes de guerra e sistemas e politicos opressores, as torturas, as execugoes,
0s massacres, as limpezas étnicas sdo formas claras de manifestacéo da violéncia
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fisica.” Podemos deste modo concluir que os direitos humanos das mulheres, nas
zonas se guerra, sdo violenta e sistematicamente violados.

O ambiente em que se encontra a crianga na maioria dos locais de cativeiro
armado caracteriza-se pelo espirito contrario ao que esta instituido na LEI n® 7/2008,

cujo conteldo é:

A presente lei tem por objectivo a proteccdo da crianca e visa reforcar, estender,
promover e proteger os direitos da crianga tal como se encontram definidos na
constituicdo da Republica, na Convencdo sobre os Direitos Humanos da Crianca, na
Carta Africana sobre os Direitos da Crianca e Bem-estar da crianca e demais legislactes
de proteccdo a crianca.

De igual modo que acontece com a mulher, ha com a crianga, uma contravencao
de toda a espécie aos Direitos Humanos a elas previstos e que deviam ser respeitados

independentemente da natureza do conflito que se estiver a verificar.

CONSIDERACOES FINAIS

A bibliografia que nos permitiu realizar este estudo, leva-nos a concluir que as
mulheres, em termos praticos e sempre que as suas liberdades fundamentais sdo
violadas no contexto de conflito armado, tem o seu papel, segundo RPCPNZSG (s/d:
46)

[...] reservado quase que exclusivamente a operagdes de espionagem ¢ de busca de
informacdes; operagdes psicologicas, propaganda e desinformagdo; carregamento de
mantimentos, armas e diversos produtos resultantes das operagdes de pilhagem;
confeicdo de alimentos nas bases; cuidar das criancas e operacfes de producdo e
finamente; parceiras dos militares que ocupam as bases. (RPCPNZSG (s/d: 46).

Porém quaisquer uns dos papéis que acabamos de aludir sdo desempenhados
como coaccdo para que a mulher possa, ao menos continuar em vida. Poder-se-ia dizer
que ela se vé forcada a fazer tudo o que se Ihe manda, dado o estado de desespero em
que ela se encontra.

Enquanto algumas criangas e velhos podem ser ignorados pelas forgas
beligerantes, devido a sua condigéo inofensiva, as mulheres sdo presas, dado que com

elas € possivel a satisfacdo das necessidades sexuais dos homens, pois com elas vao se
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digladiar. No entanto, tudo quanto se passa nas zonas de conflito armado, contra a
mulher constitui uma violagdo "a Carta Universal dos Direitos Humanos, pois priva-se

de multiplos direitos quando, de acordo com RPCPNZSG (s/d:36), elas séo vitimas de:

Pilhagem econdmica;

Coaccdo para se juntarem aos grupos armados;
Ter que fornecer alimentos a grupos armados;
Violéncia armada;

Vitimas de ameagas;

Vitimas de tortura;

De carceres como medidas punitivas;
Tratamento degradante e violéncia fisica;
Escravatura sexual;

Prostituicdo forcada;
Esterilizacdo forcada;
Abuso sexual;

Igualmente, violam-se os Direitos da crianga uma vez que em conformidade com
Estratégias do Desenvolvimento Integrado da Crian¢a em Idade Pré’- Escolar (2012:6):
“Mogambique independente desde 1975 tem vindo a ratificar algumas leis e convencdes
internacionais no que concerne aos direitos das criangas. “

Portanto urge olhar para a crianga com amor e compreens&o.

Importa reter, no entanto, que, de acordo com Costa (2009:31) “[...] a guerra, a
inseguranca e a violéncia em Mocambique, ou no mundo, nunca poderdo ser
compreendidas e muito menos reduzidas, se as isolamos, considerando-as como
exogenas as relacdes econdémicas e sociais das quais sao parte integrante ao nivel global
e local.”

Pensamos que se pretende chamar atencdo a necessidade de uma atenciosa
distribuicdo da riqueza- o que ndo se afigura como tarefa facil, se tivermos em conta o0s
condicionalismos que a producdo e as politicas muitas vezes impdem.

Assim, o estudo bibliografico por nés realizado conduziu-nos as seguintes
conclusbes: hd o reconhecimento de elevados indices de pratica de violéncia,
(principalmente a fisica) contra a mulher e crianga, mas pouco se reporta sobre o que se
passa com esses dois sujeitos nas zonas sobre hoste do terrorismo, dado que ha temor de
se deslocar para tais zonas. Mesmo assim, 0 pouco que se sabe através de relatos ou

depoimentos € de arrepiante e lastimavel dimensdo, uma vez que os direitos das
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mulheres e das criancas sdo impiedosamente violados, sem que nada se possa fazer dado
0 contexto de guerra e da violéncia em que isso ocorre.

Ao langarmo-nos para a prossecucdo do presente trabalho, pretendiamos,
conforme anunciamos antes: identificar o tipo de violéncia praticada contra a mulher e
contra a crianca em contextos de guerra em Mocambique. Também pretendiamos
descrever as manifestacdes de violéncia que naqueles locais as mulheres e criangas
sofrem e, finalmente, era nosso objectivo analisar até que ponto a violéncia contra a
mulher e a crianca tem impacto negativo nos direitos humanos.

A violéncia que ¢é abordada pelos diferentes estudiosos, na sua maioria, reporta-
se a0 que se passa em zonas onde ndo ha terrorismo armado. Essa violéncia reporta-se a
que se designaria de doméstica.

E, como se ndo bastasse, as leis que versam sobre a violéncia quer da mulher,
quer da crianca, sdo anteriores pelo menos ao fendmeno do terrorismo em Cabo
Delgado. E, mesmo no que diz respeito a guerra dos dezasseis anos e depois a
convulsdo armada no centro de Mocgambique por uma ala da Renamo, as leis e
convencdes que protegem as mulheres e criangas existem, porém, o seu cumprimento
constitui uma letra morta em contexto de guerra. Mas este facto ndo deixa de ser
compreensivel: na guerra os beligerantes nem sempre respeitam leis.

Tanto o que acontece em Cabo Delgado quanto a guerra dos dezasseis anos, as
mulheres e criangas passaram ou passam por mesmo tipo de violéncia, com as mesmas

caracteristicas e os mesmos efeitos devastadores.
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ARTIGOS DE FLUXO CONTINUO

OPCOES METODOLOGICAS PARA O ENSINO DA PRODUCAO DA
ORALIDADE: O CASO DO DISCURSO DE RELACOES INTERNACIONAIS E
DIPLOMACIA

David Siquice CUMBANE 2°

Resumo

Neste estudo, a escolha do melhor paradigma para o ensino e aprendizagem da produgédo da
oralidade, num contexto de lingua francesa de relac@es internacionais e diplomacia é o objectivo
central. Para tal, confrontamos, por um lado, duas metodologias: paradigma da comunicagdo e
paradigma da acgéo. Por outro lado, construimos dois programas de lingua francesa de relagoes
internacionais e diplomacia, o primeiro comunicativo e o0 segundo da ac¢éo, para um corpus de
60 informantes. Construimos dois questionarios segundo os preceitos de cada metodologia.
Primeiro administramos os Pré-testes da comunicagéo e da acgdo. A correccdo destes forneceu-
nos o estado inicial dos conhecimentos de cada grupo. Este foi capitalizado no &mbito da
formagdo da comunicacdo ou da acc¢do que teve lugar entre o Pré e o Pds-teste. Segundo,
administramos os Pds-testes. Os resultados foram os seguintes: Com uma média de 95.2
pontos contra 93.35 pontos do paradigma da comunicacdo, o paradigma da accao favorece o
ensino/aprendizagem da producéo da oralidade

Palavras-chave: Paradigma da comunicagdo, Paradigma da accdo, Relac¢Ges internacionais e
diplomacia, Mocambique

METHODOLOGICAL OPTIONS FOR TEACHING ORAL PRODUCTION:
THE CASE OF SPEECH OF INTERNATIONAL RELATIONS AND
DIPLOMAC

Abstract

The aim of this research is to know which paradigm between the action paradigm and the
communication paradigm enables the learning oral productive skills within the context of
French for International Relations and Diplomacy learning. Thus we confronted the theories at
stake (communication paradigm and action paradigm) and also built two programs of French for
International Relations and Diplomacy, the former being communicative and the latter being
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action-based. Likewise, two distinct questionnaires were designed, in light of the precepts of
each theory, for a corpus of sixty individuals with thirty each. Thus we conducted the
communication and action pre-tests. At the end of the month, after correcting the pre-tests, we
had the initial status of the knowledge of both groups. This initial status was capitalized within
the communication or action-based training which took place between the pre-test and the post-
test. After the corrections of the post-tests and clearance of results, we started conducting a data
analysis which led us to the following conclusion: Thus with an average of 95.2 points against
93.35 points of communication paradigm the action paradigm enables the teaching/learning of
productive oral skills.

Keywords: Communication paradigm, Action paradigm, International relations and diplomacy,
Mozambique.

1.INTRODUCAO

Esta pesquisa aborda a questdo do ensino e aprendizagem da lingua francesa da
diplomacia e de relagbes internacionais segundo os paradigmas da comunicacdo e da
accao. Ela vai sugerir uma andlise centrada sobre a producdo da oralidade num contexto
de ensino e aprendizagem da lingua francesa para fins especificos respeitando, contudo,
todos os contornos contextuais, linguisticos, lexicais,socioculturais e retoricos préprios
aeste género discursivo.

Propfe-se assim uma contribuicdo inovadora para estudantes, docentes,
investigadores e decisores politicos interessados na problematica da didactica de linguas
e culturas para fins especificos. Assim sendo, 0 nosso enfoque € o estudo da producao
da oralidade. A este respeito, sabe-se que a producdo da oralidade é essencial para o ser
humano. Aliés esta habilidade, entre outras, o diferencia dos outros seres vivos. Ela é
incontornavel quando se trata do ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras
Cumbane(2016: p.15), pois exige, do locutor um nivel de lingua que lhe permita
formular fluentemente enunciados gramaticalmente correctos, no caso Vvertente,
inseridos na lingua francesa da diplomacia e de RelacGes Internacionais. Este género
discursivo exige também do locutor a mobilizacdo de diferentes conhecimentos, a saber:
o linguistico, o retorico, o tematico, o profissional, o sociocultural, o intercultural, entre
outros. Estes pré-requisitos ndo sdo do dominio dos nossos informantes pois
asemelhanca da compreensdo da oralidade (Cf. UDZIWI n°® 35, p. 108-124), a sua
producdo ocorre geralmente nas mesmas circunstancias e contextos profissionais:
Embaixadas e Consulados; Organizacdes N&ao-Governamentais (ONG); Organizacao
das Nacdes Unidas (ONU) e em fimnos Corredores da Diplomacia Internacional.
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Se, por um lado produzir (codificar) o discurso oral € uma das premissas
fundamentais para que haja interaccdo e comunicacgdo entre dois individuos humanos,
por outro lado perceber o discurso oral (descodificar) é, sem duvidas, também capital
para a comunicacdo humana (Cf. UDZIWI n° 35). Em suma, tratando-se de produzir e
ou perceber o discurso oral para fins comunicativos podemos, neste prisma, concordar
com Evelyne (1991: p.62-63) quando deixa transparecer que 0 aspecto comunicativo,
dos dois paradigmas, constitui um ponto de intercesséo pois afinal de contas trata-se de
ensinar aos aprendentes a comunicar em lingua estrangeira (nossa traducéo).

Este estudo tem como publico-alvo individuos ndo iniciados profissionalmente
em retorica e linguagem diplomética e lingua francesa de relagdes internacionais e
diplomacia. Trata-se, pois, dum grupo de formandos aspirantes a diplomatas e

afuncionarios consulares e internacionais.

2. PRESSUPOSTOS TEORICOS

Esta pesquisa mobilizou uma vasta bibliografia publicada entre 1990 e 2021.
Vamos, pois, referir trabalhos do CECRL (2000); (Obras, coloquios, artigos e
conferéncias) de Puren (2009-2020) sobre a génese e o desenvolvimento da nova
perspectiva da accdo e a relagdo que ela mantém com a metodologia comunicativa; de
Richer (2008-2012) sobre a relacdo entre o Francés Lingua Estrangeira (F.L.E) e o
Francés para Fins Especificos (F.F.E)., de Mourlhon (2008); de Carras (2007); de
Mangiante (2004), sobre o ensino do F.F.E., de Lehemann (1993) sobre a diversidade
de publicos, objectivos e recursos de Berard (1991); sobre a metodologia comunicativa;
de Ferreiro (1999) sobre a Psicogénese da lingua escrita; de Riehl; Soignet; Amiot
(2006) sobre a Lingua Francesa de Relacdes Europeias e Internacionais; de Cumbane
(2016-2021) sobre a pertinéncia dos paradigmas da comunicacéo e da ac¢ao no ensino
da lingua francesa para fins especificos e sobre as metodologias de ensino da
compreensdo da oralidade na lingua francesa da diplomacia e relagfes internacionais.
Estes trabalhos, e ndo s@, contribuiram para o suporte tedrico da nossa investigagao cujo
enfoque reside no ensino/aprendizagem da producdo da oralidade no contexto da lingua

francesa para fins especificos.

3. METODOLOGIA
Como no nosso estudo precedente sobre a compreensao da oralidade (UDZIWI

n° 35) assumimos neste também, uma perspectiva comparativa. Desta feita propomo-
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nos a comparar o desempenho de 60 informantes, trinta de cada paradigma, no
respeitante a producdo da oralidade em lingua francesa para fins especificos. Foi neste
ambito que, os dois grupos foram submetidos aos Pré-testes da comunicacgéo e da acgéo
no ISRI em Maputo. O objectivo dos Pré-testes era o de conhecer o nivel inicial dos
informantes dos dois grupos no respeitante a producdo da oralidade. As producdes
foram corrigidas e o0s respectivos resultados apurados. Em geral, os informantes
revelaram muitas fragilidades. Foi com base nestas insuficiéncias que os dois grupos
foram submetidos a uma formacéo ou do paradigma da comunica¢do ou do da acgao,
segundo os casos. Trés meses depois os dois grupos foram submetidos aos Pos-testes
nos respectivos paradigmas. O objectivo destes Gltimos era o de medir a progressdo dos
informantes depois das formacgoes respectivas.

Apurados os dados dos Pré e Pos-testes dos paradigmas respectivos, socorremo-
nos do Software Minitab 17 para a producdo de graficos e respectivos relatorios. Este
software,forneceu-nos resultados pertinentes e confiaveis. Assim, no conjunto de
parametros fornecidos pelos graficos Pré e Pds-teste da comunicacdo eda accao
capitalizou-se, em funcdo dos objectivos do estudo, 0s seguintes parametros: mean,
stDev, kurtosis, minimum, maximum et median.

Adiante vamos proceder a uma descri¢cdo alternada dos resultados da section 1V,
ou seja, producdo da oralidade em Pré e Pgs-teste da comunicacdo e da ac¢do. Deste
modo, os resultados do Pré e Pgs-teste section IV da comunicacdo serdo comparados
aos do Pré e Pgs-teste section IV da ac¢do. Esperamos, com esta metodologia, permitir
que o leitor tenha, claramente, uma vista panordmica sobre os diferentes
comportamentos, estratégias de aprendizagem e atitudes dos informantes nos
respectivos paradigmas.

Uma conclusao parcial, pois esta € relativa a uma habilidade e ndo a lingua na
sua complexidade tal que definida por Martinet (2005:20) e Neveu (2004:174), sera
proposta. Ela vai evidenciar qualitativa e quantitativamente, numa perspectiva que
compara 0 paradigma da comunicacdo ao da accdo, 0S comportamentos, atitudes,

performances, insuficiéncias e progressdes que terdo sido observados nesta pesquisa.
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4.0BJECTIVOS
Do ponto de vista cientifico os objectivos deste estudo s&o o0s seguintes:

- O objectivo especifico é responder a questdo central, a saber, se a abordagem
da accdo favorece a aprendizagem da producdo da oralidade, no contexto de

ensino/aprendizagem da lingua francesa para fins especificos.

- O objectivo geral & contribuir, com um estudo empirico, para o debate
metodoldgico em curso nas ciéncias da linguagem e na didactica de linguas e culturas
legitimando qualquer dos dois paradigmas de maneira a integra-los activamente em

actividades de reforma e ou revisdo dos curricula.

5.HIPOTESES

As hipoteses que guiaram a nossa investigacdo foram as seguintes:

- A lingua francesa da diplomacia e de relagdes internacionais ensinada segundo
o paradigma da comunicacgdo (a lingua como instrumento de comunicagdo), permitiria
aos beneficiarios a aquisicdo de melhores competéncias na producdo da oralidade para
fins especificos predispondo-os a uma melhor progressao e consequentemente a melhor
encarar 0 mercado de trabalho, (sector publico e privado, organizagdes internacionais e

ndo governamentais), cada vez mais exigente.

- A lingua francesa da diplomacia e de relagdes internacionais ensinada segundo
o paradigma da accdo (a lingua serve para agir e suscitar accBes), ou seja, a
capitalizacdo da realidade; a valorizacdo do grupo-turma pela concepcdo de projectos
colectivos; a promog¢do do aprendente a categoria de actor social a tempo inteiro, a
metamorfose da turma de lingua e cultura em micro sociedade na sua complexidade, o
trabalho baseado em documentos escritos e orais que privilegiam géneros discursivos de
especialidade, o desenvolvimento da lingua-accdo baseado na produgdo da oralidade,
favorece uma progressdo mais acentuada predispondo os seus actores a melhor encarar

0s mercados, local e internacional, de trabalho.
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Estas duas hipoteses serdo confirmadas ou infirmadas mais adiante. Importa
sublinhar que nesta pesquisa as varidveis tais que: sexo; idade; ano, cidade e pais de
conclusdo do nivel médio, que podiam ser cruzadas com as hipo6teses acima para a
obtencdo de uma analise multivariada, ndo foram equacionadas pois ndo impedem a

procura duma resposta completa e pertinente a nossa questdo de pesquisa.

6. RECURSOS

Para este estudo mobilizou-se recursos da cooperacao francesa, da universidade
Eduardo Mondlane, para alem de recursos pessoias e familiares. Ele foi possivel gracas
a colaboracéo do Centro de Investigacdo Inter-lingua sobre a Significacdo em Contexto
(CRISCO/ Normandie Université) que para aléem do enquadramento cientifico de alto
nivel disponibilizou recursos bibliograficos e informaticos para a anlise estatistica de

dados.

7. ANALISE DOS DADOS DO PARADIGMA DA COMUNICACAO PRE-
SECTION IV PRODUCAO DA ORALIDADE.

O objectivo dos Pré-testes era o0 de medir o estado inicial de conhecimentos dos
informantes. Para tal administramo-los aos informantes que iriam receber uma formacao
segundo os preceitos do paradigma da comunicacdo. Este exercicio propunha dezanove
questdes de producdo da oralidade. Neste ambito, os informantes deveriam escolher um
Unico exercicio; prepara-lo em cinco minutos e depois apresenta-lo ao jari também em

cinco minutos. Este dispunha de quatro minutos para interagir e interrogar o informante.

Os resultados dessa prova sao nos fornecidos pelo grafico abaixo (Fig 1.):

Summary for PRE-Section IV

Anderson-Darling Normality Test
A-Squared 0.72
P-Value 0.053
Mean 26333
StDev 0.6589
Variance 0.4342
Skewness 0.183817

Kurtosis 0.728074
N 30

Minimum 1.0000

1st Quartile 2.2500
Median 2.5000
3rd Quartile  3.0000

08 16 24 32 R Maximum 4.0000

95% Confidence Interval for Mean
* —{r ‘ 2.3873 2.8794

95% Confidence Interval for Median
2.3072 2.7500

95% Confidence Interval for StDev
0.5248 0.8858

Mean

Median
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O Summary for pré-section 1V conduz-nos a dois aspectos distintos: 0 sucesso
face ao exercicio e a dispersdo dos resultados. O primeiro aspecto € evidente pois
constata-se uma taxa de sucesso na ordem dos 90% contra 10% de notas inferiores ao
ponto médian que é de 2.0 pontos. Este quadro ilustra-se por um lado pela localizacao
da maioria das barras a direita do ponto médian precisamente no sector reservado aos
bons resultados e, por outro lado, pela trajectdria da curva que neste mesmo sector cobre
a maioria das barras que se destacam a direita do ponto médian. As trés notas inferiores
ao ponto médian (informadores 10,14, e 15) encarnam a primeira barra. Esta esta quase
sobreposta a linha horizontal onde estdo perfiladas as restantes barras. Estes resultados
confirmam que a maioria dos informantes do paradigma da comunicacao, vinte e sete,
compreenderam e muito bem o exercicio proposto.

O segundo aspecto é relativo a grande dispersdo das notas (0.6589 pontos). Esta
significa que as notas estdo afastadas umas das outras o que quer dizer que predomina,
no seio do grupo dos informantes do paradigma da comunicacdo, uma variedade de
niveis. Uma atenta observacdo ao grafico revela-nos, também, que as barras se
distribuem no intervalo de notas possiveis. Contrariamente aos Pré- e Post section Il
do paradigma da ac¢do em que cada nota é representada por uma barra precisa, nos Pré
section IV do paradigma da comunicacéo a situacdo é bem diferente. Por exemplo, as
ocorréncias das notas 3.5 (Informante 24) e 3.75 (Informante 13) estdo representadas
pela pendltima barra a contar da esquerda para a direita. As ocorréncias 3.0
(Informantes 12, 17 e 21) e 2.75 (Informante 11,19 e 22) estdo representadas pela quinta
barra. Este cenario é revelador da aproximacao das notas umas das outras e este facto
deixa transparecer uma relativa homogeneidade de niveis de conhecimento na producéo
da oralidade. Face a estes resultados, pode-se sugerir que os informantes do paradigma
da comunicacdo tiveram um bom desempenho pois perceberam e bem executaram 0s
exercicios propostos pela Pré-section IV.

Em definitivo o Pré-teste do paradigma da comunicacdosection 1V apresenta
uma taxa de sucesso na ordem dos 90%, num ambiente de grande disperséo (0.6589
pontos), contra 10% de notas inferioresao ponto médian. Isto quer dizer que a maioria
dos informantes teve notas superiores ao ponto médian que é de 2.0 pontos mesmo se as
performances dos membros do grupo sdo variaveis em relacdo a prova como o ilustra, e

muito bem, a grande variedade de notas obtidas (11 ocorréncias de notas diferentes).
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8. ANALISE DOS DADOS DO PARADIGMA DA COMUNICACAOPOST-
SECTION IV PRODUGAO DA ORALIDADE.

A funcédo dos Pds-testes € a de medir a progressdo dos conhecimentos depois da
formacdo centrada sobre a producdo da oralidade. Esta prova teve lugar nas mesmas
condigdes que a precedente: local, tipo de exercicio ou de tarefas, actores, numero de
perguntas e tempo consagrado ao exercicio. Os resultados desta prova estéo sintetizados

no gréafico abaixo (Fig 2.):

Summary for POS-Section IV

Anderson-Darling Normality Test

A-Squared 0.48
P-Value 0.216

Mean 3.1833
StDev 0.5833
Variance 0.3402
Skewness -0.526909
Kurtosis -0.183404

/ \ N 30
1.7500

Nd Minimum

1st Quartile 2.7500
Median 3.2500
3rd Quartile 3.5625

18 24 30 36 Maximum 4.0000

95% Confidence Interval for Mean
2.9655 3.4011

95% Confidence Interval for Median
3.0000 3.5000

95% Confidence Interval for StDev
0.4645 0.7841

95% Confidence Intervals

Mean ; . 2

Median 4 [} g

2:9 3:0 3:1 3.’2 3}3 3:4 3:5

Este indica, a primeira vista, dois pontos importantes: o primeiro € o bom
desempenho face ao exercicio. Efectivamente constata-se uma taxa de sucesso na ordem
dos 96.7% contra 3.7% de notas inferiores ao ponto médian que é de 2.0 pontos. Este
sucesso é também ilustrado pela localizagdo das barras mais altas a direita do ponto
médian e pela trajectdria da curva que cobre a totalidade da zona situada a direita do
mesmo ponto. Ambas mostram que as notas mais altas se encontram a direita, lugar
reservado aos bons resultados. Assim sendo, estes dados sugerem que os informantes do
paradigma da comunicagao no Pds-teste perceberam muito bem os exercicios propostos
e por isso obtiveram bons resultados. O segundo prende-se a grande dispersédo (0.5833
pontos) das notas. Considerando o gréfico, constata-se que as barras se distribuem no
intervalo fechado de notas possiveis mesmo se, pontualmente, elas ndo correspondem

necessariamente a uma nota precisa. Assim, a terceira barra da esquerda para a direita
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representa ocorréncias tais que 2.5 (Informantes 17, 25 e 30) e 2.75 (Informantes 1 e
10); a ultima e a penultima barra representam ocorréncias tais que: 4.0 (Informantes 4,
13, 21 e 26) e 3.75 (Informantes 8, 20, e 22). Claramente, quando uma barra representa
varias ocorréncias de notas isso quer dizer que as notas estdo proximas umas das outras.

Em jeito de sintese pode-se afirmar que o Poés-teste do paradigma da
comunicacdo apresenta uma taxa de sucesso de 96.7% e isto quer dizer que as
performances dos membros do grupo da comunicacdo sdo varidveis face ao exercicio
considerado, alids, a grande variedade de notas deste grupo vai nesse sentido. Pode-se
considerar também que a maioria das notas dos informantes do paradigma da
comunicacéo, depois da formagéo, sdo altas e tendem a se aproximar umas das outras.

O conjunto destes factos sugere que houve aprendizagem e consequente progressao.

9. ANALISE DOS DADOS DO PARADIGMA DA ACGCAO PRE-SECTION 1V,
PRODUGAO DA ORALIDADE.

Interrogdmo-nos sobre o estado inicial dos conhecimentos dos informantes do
paradigma da acc¢do. Para tal tivemos que administrar o Pré-teste correspondente para
todos os informantes que iriam receber uma formagdo inspirada da filosofia da accgao.
Este teste era composto por dezanove exercicios de producdo da oralidade. Assim, 0s
informantes deveriam escolher um exercicio, prepara-lo em cinco minutos e apresenta-
lo ao Jari também em cinco minutos. Este, em quatro minutos, deveria proceder as

interrogac@es. Os resultados desta prova estdo patentes no grafico abaixo (Fig 3.)

Summary for PRE-Section IV
Anderson-Darling Normality Test
A-Squared 0.42
P-Value 0.299
—
Mean 2.9500
StDev 0.6929
Variance 0.4802
Skewness -0.079947
Kurtosis -0.921413
\ N 30
/ L Minimum 1.7500
| 1st Quartile 2.4375
Median 3.0000
3rd Quartile 3.5000
18 24 30 36 Maximum 4.0000
95% Confidence Interval for Mean
2.6913 3.2087
95% Confidence Interval for Median
2.7500 3.2500
95% Confidence Interval for StDev
95% Confidence Intervals 0.5519 0.9315
Mean{ >
Median 4 ! -
27 28 29 3.0 31 32 83
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Este grafico deixa transparecer dois aspectos incontornaveis: o sucesso face ao
exercicio e a dispersdo dos resultados. Por um lado, o sucesso face ao exercicio é
irrefutavel. Efectivamente constata-se uma taxa de sucesso na ordem dos 93.7% de
notas superiores ao médian fixado a 2.0 pontos. Isto pode ser ilustrado pela localizacao
da maioria das barras a direita do ponto médian, e pelo tracejado da curva que cobre
totalmente a zona situada a sua direita lugar reservado aos bons resultados. Logo, estes
dados sugerem que, no Preé-teste, os informantes do paradigma da acc@o perceberam
muito bem o exercicio. Por outro lado existe contudo uma grande dispersao (0.6929
pontos) de notas. Considerando o grafico, constata-se que as ocorréncias das notas nao
estdo representadas em barras exclusivas e isto quer dizer que existe uma grande
proximidade entre elas. Assim, da esquerda para a direita, as ocorréncias tais que 2.0
(Informante 10, 21,e 27); 2.25 (informante 12 e 13); 2.5 (Informante 2 e 20); 2.75
(Informante 7, 9, 15 e 24) s6 podem partilhar as mesmas barras.

Em suma, o Pré-teste do paradigma da ac¢do apresenta uma taxa de sucesso na
ordem dos 93.7% contra 6.3% de notas inferiores ao médian fixado a 2.0 pontos. No
entanto, a performance dos membros do grupo é variavel em relacdo ao exercicio o que
sugere que o nivel inicial destes informantes é alto e suas notas tendem a se aproximar

umas das outras.

10. ANALISE DOS DADOS DO PARADIGMA DA ACCAO POST-SECTION 1V,
PRODUCAO DA ORALIDADE.

O Pos-teste permitiu medir a progressdo depois da formacdo presidida pelo
paradigma da accdo. Esta prova teve lugar nas mesmas condi¢fes que a precedente;
lugar, tipo de exercicio ou tarefa, actores, nimero de perguntas e tempo consagrado ao

exercicio. Os resultados obtidos estdo sucintamente representados pelo grafico abaixo
(Fig 4.).
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Summary for POST-Section IV
Anderson-Darling Normality Test
A-Squared 2.19
P-Value < 0.005
Mean 3.4583
StDev 0.6056
V ariance 0.3667
Skewness -1.53819
Kurtosis 1.85200
ﬁ. N 30
\\ Minimum 1.7500
1st Q uartile 3.4375
Median 3.5000
71T |  E— y 3rd Quartile  4.0000
1B 24 S0 B Maximum 4.0000
95% Confidence Interval for Mean
® ® ® — [T 3.2322 3.6845
95% Confidence Interval for Median
3.5000 3.7500
95% Confidence Interval for StDev
95% Confidence Intervals 0.4823 0.8141
Mean F L4
Median &
32 33 34 35 36 3.7 38

Este grafico indica uma evolucdo focalizada em dois eixos: 0 sucesso face ao
exercicio e a dispersdo dos resultados. O sucesso face ao exercicio estd evidente.
Efectivamente constata-se uma taxa de sucesso de 96.7% de notas superiores ao ponto
médian que é de 2.0 pontos e isto nos é indicado por um lado pela localizacdo da
maioria das barras a direita do ponto médian e por outro lado pela trajectoria da curva
que cobre na totalidade a zona situada a sua direita. Neste grafico a Unica nota inferior
ao ponto médian (1.75 pontos, INF 21) esta representada pela primeira barra a contar da
esquerda para a direita. Este cenario sugere que as notas mais altas se encontram a
direita, sector reservado aos bons resultados. Logo, estes dados nos permitem afirmar
que os informantes do paradigma da accdo, no Pos-teste, perceberam muito bem o
exercicio. Constata-se também, neste grafico, uma grande dispersao (0.6056 pontos) das
notas. Considerando o gréfico, as barras se alinham no intervalo fechado de notas
possiveis. Se cruzarmos as barras do grafico Pds-section IVas ocorréncias das
respectivas notas concluimos que a maioria das barras corresponde a uma nota precisa.E
0 caso da nota 4.0 (Informante 5, 13, 14, 19, 22, 23, 28 e 29); 3.75 (informantes 2, 3, 9,
11, 12, 24 e 25); 2.75 (Informante 16) (...). H4, no entanto, uma minoria de notas que
partilham as mesmas barras, € o caso de 3.0 pontos (Informante 4) e 3.25 (Informante
10). Quando isto ocorre significa que as notas estdo proximas umas das outras.

Resumindo, o Pos-teste do paradigma da accéo apresenta uma taxa de sucesso
de 96.7% contra 3.3% de informantes que obtiveram uma nota inferior ao ponto médian
fixo a 2.0 pontos. No entanto, as performances dos membros do grupo sdo variaveis em

relacdo a prova como bem o ilustra a diversidade de notas do grupo. Face a estas
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constatacbes podemos afirmar que os informantes do paradigma da accdo, tiveram

depois da respectiva formacao, bons resultados dai a consequente progresséo.

11.CONCLUSAO

Os Pré-testes do paradigma da comunicacdo e da acc¢éo tinham como objectivo
determinar o nivel inicial dos informantes na producdo da oralidade no contexto de
ensino e aprendizagem da lingua francesa de relaces internacionais e diplomacia.
Depois da correccdo, as insuficiéncias de ambos osgrupos foram identificadas e
capitalizadas. Estas forneceram 0 conteddo para a construgdo das
formagGescomunicativas (approche communicative) e da ac¢ao (approche actionnelle)
que foram realizadas entre os Pré e Pgs-testes respectivos. Grosso-modo tratou-se do
estudo do discurso do francés de relacBes internacionais e diplomacia., da correcgédo
fonética circunscrita ao género discursivo de especialidade imposto pelo exercicio e da
revisdo da retorica e linguagem diplomatica. Estas actividades tiveram como suporte
bibliografico os manuais Objectif Express 1 e Objectif Diplomatie 1 e 2, (Cf.
Referéncias).

Observados todos os passos subsequentes administramos 0s Pds-testes do
paradigma da comunicacao e da acgao cujos resultados passamos a evocar de seguida.

O estudo dos dados fornecidos pelo grafico Pos-teste do paradigma da
comunicacao section 1V, producdo da oralidade, revelou uma taxa de sucesso de 96.7%.
Do ponto de vista global (Pré- e pos-teste), a dispersdo baixa ligeiramente passando de
0.6589 no Pré-teste aos 0.5833 pontos no Pos-teste respectivo, uma regressdo na ordem
dos 0.756 pontos. Esta queda sugere que as notas tendem a se aproximar umas das
outras. No entanto, a qualidade das notas continuou boa gracas a evolucdo da média
geral, desta section 1V, que passou,depois da formacao, de 2.6333 a 3.1833 pontos, um
crescimento na ordem de 0.55 pontos. Em suma, estas constatagdes apontam para uma
progressdo na ordem dos 6.7% .

Os dados do grafico section 1V, no Pds-teste do paradigma da accéo, revelam
uma taxa de sucesso quealcanga 0s 96.7% contra 3.3% de notas inferiores ao Médian.
No geral, (Pré e Pos teste) a dispersdo sobe ligeiramente passando de 0.6589 no Pré-
teste a 0.6929 no Pos-teste, um aumento de 0.034. pontos. Este pequeno crescimento
indica uma ligeira tendéncia ao afastamento das notas umas das outras num contexto em
qgue a sua qualidade também sobe ligeiramente (0.3167pontos) no Pds-teste. A

progressdo da média geral da section IV de (2.6333 a 2.9500 pontos no Pds-teste),
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ocorreu depois da formacdo respectiva e esse facto consubstancia os 3.0% de
crescimento.

Resumindo, quanto & producdo da oralidade doPré- ao Pos teste, do paradigma
da comunicacéo, constata-se uma progressdo na ordem dos6.7%. Claramente, a taxa de
sucesso progride de 90 % a 96.7% no Pos-teste. Finalmente, a taxa de sucesso do
paradigma da accdo, nesta habilidade, progride de 93.7 a 96.7 um crescimento na ordem
dos 3%. Estas constatacdes indicam-nos que nas duas metodologias (comunicagdo e
accdo) houve progressio mesmo se a abordagem do paradigma da accdo €
relativamente consistente, em todos os testes, o que lhe torna mais significativa. Este
resultado, qualitativo e quantitativo, é inovador na medida em que advém dum estudo
empirico singular e pioneiro na sua especialidade. A abordagem da ac¢do com 96.7%
de notas superiores ao médian no Pos-teste da producdo da oralidade favorece o
ensino/aprendizagem desta habilidade no contexto de ensino e aprendizagem da lingua
francesa da diplomacia e de relagdes internacionais. Sobre algumas razdes que ditaram
0 sucesso do paradigma da accao, (Cf. UDZIWI, n° 35, p.121).

Com base nos resultados acima podemos considerar que o objectivo i) foi
atingido pois sabemos que o paradigma da accéo favorece o ensino e aprendizagem da
producdo da oralidade nocontexto de lingua francesa da diplomacia e de relacdes
internacionais. Quanto ao objectivo ii) podemos também considerar que foialcancado
pois, sem davidas, que este estudo oferece elementos importantes para o enriquecimento
do debate metodoldgico em curso na didactica de linguas e culturas. Ademais, 0s seus
resultados sdo, em larga medida, equacionaveis em contextos de reforma e ou
revisdopontual dos curricula e politicas linguisticas.

As hipédteses constantes da introducdo deste estudo encarnam, separadamente,
cada um dos paradigmas. A primeira, a i) € relativa ao paradigma da comunicacdo em
contexto de ensino/aprendizagem de lingua francesa da diplomacia e de relagdes
internacionais. Esta hipotese se confirma na medida em que efectivamente este
paradigma apresenta resultados positivos nos respectivos testes (90.0 para 96.7), ou
seja, uma media de 93.35 pontos. A segunda hipotese, a ii), é relativa ao paradigma da
accdo. Este paradigma apresenta resultados progressivos do Pré ao Pos-teste respectivo
(93.7 para 96.7), ou seja, uma média de 95,2 pontos. E esta progressdo que confere ao
paradigma da accéo o favoritismo relativo quanto ao ensino/aprendizagem da producéo

da oralidade para fins especificos.
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Para terminar, neste estudo, embora o paradigma da comunicacgéo tenha também
alcancado uma alta taxa de sucesso (96.7%) é, segundo os resultados, o paradigma da
accao que favorece relativamente o ensino e aprendizagem da producéo da oralidade no
contexto de ensino e aprendizagem da lingua francesa da diplomacia e de relacOes

internacionais.
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FACTORES CONDICIONANTES DA REFORMA EDUCATIVAE A
INOVACAO ESCOLAR EM ANGOLA

Faustino Moma TCHIPESSE?’

Resumo

O Presente trabalho tem como objectivo reflectir sobre os factores condicionantes da reforma
educativa e inovagdo escolar, para o efeito colocamos em relevo os topicos constitutivos da
analise sobre desafios enddgenos e exdgenos levados em consideracdo na definicdo de politicas
educativas. Procuramos identificar os pontos de estrangulamentos da reforma educativa vigente
e, os factores que obscurecem os ideias dos reformadores e pesquisadores interessados nas
proposicoes ou andlises das politicas publicas. Para sustentar o marco teorico, tivemos como
autor de referéncia, AMARAL, 2012; NGULUVE,2010; BOAVENTURA, 2010;
DELORS,2007; GASPAR & DIOGO, 2014; SACRISTAN, 1995a,1995b, NGULUVE, PAXE
& FERNANDO,2020 entre outras contribui¢des tedricas. Tendo em conta a complexidade do
problema, elegeu-se o paradigma interpretativo, fez-se recurso ao enfoque metodoldgico
qualitativo a fim de descrever e compreender o processo de forma integral e profunda,
considerando inclusive o contexto que envolve o estudo. Buscamos analisar a funcdo dos
gestores escolares e dos professores na concretizacdo das politicas de educacdo corrente e das
ideias que sustentam a mundializacdo da educacdo, visto que nenhuma reforma educativa é
eficiente se ndo levar consideracdo os indicadores de qualidade dos agentes. Por outra, nos
detemos de forma auténtica na gestao escolar, salientando os principios que norteiam a ac¢do do
gestor escolar.

Palavras-chaves: Reforma Educativa, Inovagdo Escolar, Gestdo Escolar, Professor.

Abstract

The present work aims to reflect on the conditioning factors of educational reform and school
innovation, for this purpose we highlight the constitutive topics of the analysis of endogenous
and exogenous challenges taken into account in the definition of educational policies. We seek
to identify the bottlenecks of the current educational reform and the factors that obscure the
ideas of reformers and researchers interested in the proposals or analysis of public policies. To
support the theoretical framework, we had as reference author, AMARAL, 2012;
NGULUVE,2010; BOAVENTURA, 2010; DELORS, 2007; GASPAR & DIOGO, 2014;
SACRISTAN, 1995a, 1995b, NGULUVE, PAXE & FERNANDO, 2020 among other
theoretical contributions. Taking into account the complexity of the problem, the interpretive
paradigm was chosen, using the qualitative methodological approach in order to describe and
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understand the process in an integral and profound way, including the context surrounding the
study. We seek to analyze the role of school administrators and teachers in implementing
current education policies and the ideas that support the globalization of education, since no
educational reform is efficient if it does not take into account the agents' quality indicators. On
the other hand, we focus authentically on school management, emphasizing the principles that
guide the action of the school manager.

Keywords: Educational Reform, School Innovation, School Management, Teacher.

1.INTRODUCAO

As politicas educacionais fazem parte do grupo de politicas publicas sociais do
pais. Desta forma, constituem um elemento de orientagdo do Estado, guiado pela
sociedade civil, que tem como objectivo garantir o direito universal a educacdo de
qualidade e de confianca e o pleno desenvolvimento do aluno. Toda a reforma educativa
e a inovacgdo da escola determina-se por meio do curriculo. Sendo assim, pensamos ser 0
momento de ganharmos sensibilidade em relacdo a questdo do curriculo nos inteiros
sistemas educativos. Porém é oportuno recordar que tal sensibilidade para os individuos
mais directamente envolvidos na ac¢do quotidiana da escola so sera possivel se de certo
modo estiverem envolvidos em actividades de experimentacdo nas proprias escolas de
referencia. E por outro lado vai salientado, a verdadeira mudanga que possa garantir
uma melhor qualidade do ensino de um determinado sistema educativo, joga-se na
inovacdo e experimentacdo educativa. No entanto, construir uma politica publica
eficiente, principalmente no sector da educagdo, ndo é nada facil. Com o propdsito de
servir para todos os cidaddos, cada qual com as suas necessidades e anseios, as politicas
educacionais precisam, necessariamente, abranger uma série de variaveis.

Fazendo recurso a experiencia de outros paises € significativo lembrar que
muitas vezes as reformas educativas sdo promovidas de ilusdes e, estas tem promovido
clima de frustracdo aos seus idealizadores, visto que ao definir os objectivos nédo se leva
em consideragéo os factores que podem condicionar as linhas estruturantes da politicas
educativas. Assim, nos propomos a identificar e trazer de manifestos os contributos as
orientagcdes que os estudos sobre reforma educativa nos oferecem como estratégias a
seguir e por outro compreender os factores condicionantes para que 0 processo da
reforma de um Pais possa ser bem-sucedido.

Para uma compreensdo exequivel do trabalho de pesquisa nos propomos a

apresentar dois conceitos importantes (reforma educativa e inovacdo): reforma
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educativa sdo linhas principais em que se pode modificar os objectivos e 0 marco global
das actividades de uma instituicdo educativa. Enquanto a inovacdo significa modificar
as formas de actuagdo como resposta a mudancas dos alunos e implica uma organizacgéo
diferente de trabalho, para a qual devem ser utilizadas métodos mais eficazes. Nesta
linha de pensamento, uma reforma poderia ser mudanca em grande escala, ao passo que
a inovacgéo seria em nivel mais concreto limitado de acordo as circunstancias.

A reforma educativa Angolana esta pilarizada na Lei de Base do Sistema de
Educacao e Ensino (Lei n.°32/20 que republica a Lei n.°17/16 de 07 de Outubro). As
conclusdes que resultaram do relatorio da avaliacdo global da reforma educativa-RE,
apresentado pela comissédo de acompanhamento e avaliacdo da RE, leva-nos a admitir
que a sua concepcao ndo obedeceu os padrdes sociais, culturais e metodoldgicos. A RE
em Angola ndo se limitou a introducdo de inovacdes nas dimensdes de intervencdo
pedagdgica, elas incluem também novas perspectivas em torno dos conteudos
curriculares, a organizacdo e a gestdo de escolas, a formagdo de professores, a
organizacao estrutural do préprio sistema de educacdo, as politicas avaliativas da
aprendizagem.

Neste particular, € mister afirmar que a RE é um conjunto de multiplas
iniciativas circunscritas em projectos, através dos quais se propdem alteragdes em larga
escala nos curriculos e contetdos escolares, tendo em vista a renovagdo, 0
aperfeicoamento ou redireccionamento das instituicbes educativas, baseadas em opcoes
politicas que possibilitam a redefinicdo de finalidades e objectivos educativos, sendo
por exceléncia, uma perspectiva de alteracdo e modificacbes (MED,2014). Volvidos
quase dezassete anos desde a implementacdo da segunda reforma educativa, regista
incongruéncias da Lei n°® 13/1 e da Lei de Bases do Sistema de Educacdo e Ensino -
LBSEE n.17/16, isso permitiu desenhar um novo indicador para uma politica educativa,
que tem como escopo responder os intentos dos actuas desafios da governacdo (Lei
n.°32/20). O contexto da sua implementacdo exigia dos técnicos a andlise filosofica,
antropoldgica e pedagdgica, pois, 0 que se V&, € apenas a intencdo do cumprimento das
politicas de Estado. Dai, a necessidade de «reformar o pensamento sobre politicas
educativas».

A LBSEE n.°17/16, resultou de um diagnostico feito na altura, e as alteragdes ou
modificagdes educativas decorreram principalmente, da necessidade e do interesse
politico de se melhorar a qualidade da formag&o dos sujeitos. Porém, a Lei surge numa

perspectiva fortemente dependente dos desafios inerentes a realizagdo social do
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individuo desejado, para o tipo de desenvolvimento desenhando num determinado
estado. N&o obstante, na sequéncia de varias criticas sociais a que 0 mesmo foi sujeito,
em 1986, sob orientacdo da Direccdo Politica do Pais, realizou-se um diagnostico com
destaque para o entdo ensino de Base regular-EBR, envolvendo uma amostra de quatro
provincias® (Huambo, Cabinda, Benguela e Huila), consideradas, na altura, como as
mais representativas do «status» educacional angolano (MED, 2014).

Foi criado um grupo de trabalho do gabinete de estudos para diagnostico,
composto por técnicos do Ministério da Educacdo de Angola e Cuba, a fim de
elaborarem um plano de trabalho para realizar o prognéstico cientifico da educacgéo de
acordo com as determinagdes do congresso do MPLA- partido do trabalho e do
governo, desenvolvendo-o segundo uma metodologia adoptada por mutuo acordo. Por
serem as provincias com maior representacdo populacional o grupo dedicou os estudos
tedricos dos materiais que regulam e orientam a actividade educacional, que do ponto de
vista organizacional e do seu contetdo, quer do ponto de vista da eficiéncia do sistema
educacional.

Para além deste estudo, outros realizados mais tarde, como o de SIMAO, (1999),
da CAARE (2009) de ZAU (2010) de NGULUVE (2010) e DE MENEZES (2010),
também apontam, de um modo geral, para um conjunto de pontos de estrangulamentos

do Sistema de Educacéo e Ensino, podendo ser resumido como segue:

- A auséncia de uma delimitacdo clara do perfil de saida dos alunos,
principalmente do ensino de Base regular;

- Os desajustamentos entre a carga horéria e os contedos programaticos, ou
seja, 0 tempo real disponivel e o tempo previsto nos planos de estudos;

- Fraco aproveitamento escolar dos alunos onde, de 1000 que ingressam na 12
classe decorridos 4 anos, somente 152 concluiam o 1° nivel do Ensino de Base. Destes,
apenas 34 transitavam sem repeticGes de classes, 43 com uma repeticdo de 65 com duas
ou mais repeticoes;

- A programacéo dos contetidos escolares ambiciosos e, em algumas disciplinas

descontextualizados;

% _ A escolha das provincias teve como base a busca de compreensdo dos factores enddgenos e
exogenos que garantem o funcionamento das diferentes estruturas intermédias da prépria escola,
sobretudo naquelas em que o desenvolvimento do processo docente e educativo implicou que se
tivesse de elaborar um programa especifico e visitas a algumas provincias do Pais (MED,2013).
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- O abandono das intui¢des de ensino de cerca de 10.000 professores;

- A existéncia de uma rede escolar com poucas salas de aula, maioritariamente
herdadas do colonialismo e distribuidas pelo pais, em funcdo dos interesses dos
colonialistas

- A destruicdo de um nuamero significativo de escolas, resultante da situacédo
politico-militar, fundamentalmente a partir do inicio da década de 90, dificultando, de
certo modo, a evolucéo positiva em termos de salas de aulas (MED,2014).

Se buscarmos os critérios de estabilidade das normas validas correspondente a
solidez dos fundamentos da educacéo, veremos que a LBSEE n.°17/16, ndo respeitou 0s
indicadores sociais. N&do observou os principios do campo da inovacéo, a direc¢do e o
sentido da mudanca, pois, estes teriam favorecido a analise e o contexto da educagdo em
Angola. Das dissolucdes e destruicdes das normas advem a debilidade, a falta de
seguranca, a desqualificacdo do sistema educativo, a falta de seguranca dos pais em
relacdo a educacao e ensino dos seus filhos e até a impossibilidade absoluta de qualquer
accao educativa.

A educacéo esta definida no artigo 2.° da L ei n.° 17/16, de 7 de Outubro como:
“um processo planificado e sistematizado de ensino e aprendizagem que visa preparar
deforma integral, o individuo para as exigéncias da vida individual e colectiva, com
vista a construcdo de uma sociedade, livre, democratica, de direito, de paz e progresso
social”. Ademais, importa salientar, a verdadeira mudanga que pode promover uma
melhor qualidade do ensino e resgatar a confianca que as familias perderam da escola.
Neste, joga-se na inovagéo e experimentacdo educativa. Principalmente quando esta tem
um espaco privilegiado em cada uma das unidades escolares.

Deste modo, propomos um estudo para melhor compreendermos os factores que
condicionam o sucesso da reforma educativa e a inovacdo escolar. Em seguida
apresentamos o real papel do director no cumprimento dos objectivos macros das
politicas educativas. E, com isso colocamos no topo da piramide o professor como
marco comum da referéncia para responder os grandes desafios impostos nas politicas
pedagdgicas.

Partimos do pressuposto segundo o qual se fala de necessidade da reforma e
inovacgdo, resgate a confianga das escolas, ou de melhoria da qualidade de ensino,
quando as préaticas educacionais vigentes ndo respondem efectivamente as espectativas

da formag&o integral dos individuos e do desenvolvimento de uma sociedade, ouve-se
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amiude por todas a provincias de angola, falar-se dos directores e coordenadores de
disciplinas ndo nomeados, professores mal enquadrados nas suas categorias/graus, em
meio a todos esses inquietos interrogamos: Quais sdo os factores condicionantes da
reforma e inovacdo educativa? Qual € o ponto de referéncia para analisar a reforma e a

inovacéo escolar?

2. REVISAO BIBLIOGRAFICA

2.1 Gestéo escolar

O sistema educativo angolano apresenta algumas incongruéncias, a olhar para a
definicdo das linhas de forca do projecto politico pedagdgico, até a sua execucao,
precisamos reflectir profundamente sobre a necessidade de fazer reformas, pois nem
sempre consentimos as mudancas que elas trazem, por causa dos pontos detalhados de
estrangulamentos que ela subscreve.

Muitas vezes as pessoas brincam nos cargos e esquecem a sua responsabilidade
social no cumprimento das politicas educativas. Ser gestor € preciso, conhecer as
politicas educativas do pais, é necessario fazer um jogo de cintura para lidar com
diversas responsabilidades a0 mesmo tempo. Exige capacidade de lidar com os
problemas ndo subscritos nos projectos educativos. Antes de nos aprofundamos
propriamente sobre as caracteristicas de um bom gestor, é necessario conceituar o que é
gestdo escolar, de modo a melhor definir aquilo que o caracteriza.

A “gestdo escolar é uma espécie de modelo educacional elaborado pelas
instituicbes de ensino. O intuito é impulsionar coordenar diferentes dimensdes das
habilidades, dos talentos e, também, da dita competéncia educacional, aprimorando o
ensino” (FERREIRA, 2020). Vale lembrar que tal conceito se diferencia de
administracdo escolar. O objectivo da gestdo escolar é aplicar principios e estratégias
essenciais para ampliar a eficacia dos processos dentro da instituicdo e, assim, promover
uma consistente melhoria do ensino ofertado aos estudantes.

Deste modo é, fundamental estar preparado para prestar servigos de qualidade, e
ter muita seguranca e eficiéncia em sua rotina de trabalho. Para problematizar a nossa
abordagem, formulamos a seguinte pergunta: Que caracteristica deve ter um bom gestor
escolar?

A Gestdodeve ser encarada como um processo de influéncia sistematica para

garantir a
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eficiéncia da organizacdo, isto €, como uma accdo direccionada para produzir 0s
resultados desejados com a qualidade requerida. O gestor escolar deve apresentar as

seguintes caracteristicas:

Educar com amor e benevoléncia: O gestor da escola deve respirar a
educacao, deve acreditar no sistema de educacdo do seu pais, deve estar disposto a fazer
tudo para garantir que a escola funcione. Isso, pressupde ter consciéncia de que «a
educacdo é a chave para a transformacdo das familias» e por isso, ndo pode perder
nenhuma oportunidade de educar por meio de sua fala. Todavia, «o bom gestor deve ser
um excelente entusiasta da educagdo». O “exercicio da fun¢do directiva na escola
encontra-se sempre relacionado com a imagem que da escola-instituicdo tém os que
exercem o controlo do seu destino como organizag¢do” (CODD, 1989:141). Deste modo,
no exercicio da funcdo, pode valorizar-se sobretudo a racionalidade das préaticas
administrativas, em detrimento da sua justificacdo educativa e do valor educativo. Na
visdo de BRITO (1991:30) “gerir uma escola é governa-la numa perspectiva da
sistematica inventariacdo dos seus problemas e satisfacdo dos seus anseios,
necessidades e projectos, com vista ao alcance do sucesso escolar e educativo dos

alunos”.

Aprender a conviver com 0s outros: Sem objeccdes, esta aprendizagem
representa, hoje em dia, um dos maiores desafios da gestdo escolar. A sociedade actual
é, muitas vezes, caracterizado pela violéncia que se opde a esperanca posta por alguns
progressos da humanidade. Na escola, muitas vezes os professores tornam-se num
simples observador impotente e até refém dos ideais do director da escola. Parece, pois,
que o director deve utilizar duas vias complementares. No primeiro nivel, a descoberta
progressiva do outro. No segundo nivel, e ao longo de toda a vida, a participacdo em
projectos comuns, que parece ser um método eficaz para evitar ou resolver conflitos
latentes. Neste sentido, EVOLUA (2019) faz-se compreender que “a escola é um
organismo vivo e diverso, que exige relacionamentos constantes com varios tipos de
pessoas. O bom gestor escolar é aberto, sabe se relacionar com todos e respeita a
diversidade”. Sendo assim, precisamos ressaltar que, a comunicacdo € uma ferramenta

imprescindivel para fomentar esses relacionamentos.
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Deve ter capacidades de interpretar os numeros: A empresa que tem a
educacdo como actividade é um neg6cio como qualquer outro, e isso exige muita
acurécia para lidar com nimeros. A atencdo e o cuidado com a parte financeira séo
fundamentais para garantir o sucesso da actuacao do gestor educacional. As estratégias
de negdcio e a habilidade em gerir esses nimeros sdo primordiais para a manuten¢do do
sucesso da actividade, evitando levar escolas a faléncia. De acordo com AMARAL
(2012), “a aprendizagem ndo ¢ um produto ou um servico, uma vez que o tempo para
alcancar ndo depende s6 do esforco dos profissionais da escola embora tenham
significativa participagdo”. Sao muitos factores que influenciam esse processo “[...],
gerir a instituicdo como uma empresa [...] pode influenciar negativamente o ambiente de
trabalho e colocar em segundo plano a principal missdo do director garantir boas
condigdes de ensino para todos”(2012,0p.cit.,). Isso ndo quer dizer, no entanto, que
alguns principios da administracdo empresarial ndo ajudem a tornar mais eficiente a

gestéo escolar.

Esta sempre ligado as tendéncias: N&o ha razdo, logo, para rejeitar mudancas
pragmaticas, desde que elas ndo interfiram nos compromissos com os alunos nem nos
principios democraticos que devem permear a instituicdo. O bom gestor escolar se
mantém bem informado sobre educacdo e busca estar sempre actualizado com relagéo

as tendéncias do mercado. Para EVOLUA:

Fazem parte do quotidiano desse gestor: a assinatura de revistas especializadas, a
participacdo em cursos de aperfeicoamento, a troca de experiéncias com profissionais de
outras instituicdes, o acesso a metodologias alternativas de ensino, como o sistema
interactivo, e a busca constante por maneiras de resolver problemas quotidianos, como a
reducéo da inadipléncia escolar (EVOLUA, 2014).

A gestdo eficiente do estabelecimento escolar justifica-se pelas diferencas e
complexas funcbes da escola que decorrem das exigéncias de materializar a politica
educativa, pelas dindmicas imprevisiveis impostas por autores dotados de interesses e

pela necessidade de produzir resultados.
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Preocupar-se com o contexto: O bom gestor escolar entende que o ambiente
em que o aluno esté inserido faz toda a diferenca na forma de ensinar e aprender. Deve
procurar compreender as peculiaridades de cada contexto e saber lidar com elas é uma
parte desafiadora do seu trabalho. Tudo muda quando as condi¢des e 0s actores mudam,

por isso, € preciso ter muita atencao e sensibilidade para captar essas nuances.

f) Transformar-se nu um eterno aprendiz: Na missdo de ensinar, professores,
gestores enfrentam desafios de se manter actualizados e criar estratégias para despertar
o0 interesse do aluno. Para CRUZ (2015:15) o “gestor deve aprender a ser mestre, € em
outro momento aprendiz. Quem tem a missdo de ensinar tem desafio de se manter
actualizado”.

Por viver em um ambiente de constante aprendizado, o bom gestor escolar
precisa se manter como um eterno aprendiz, sempre de mente aberta e curiosa. Os
gestores precisam conduzir os professores e 0s alunos no processo de ensino-
aprendizagem, mas ndo podem abrir médo do lugar de aprender, sob risco de ficarem
obsoletos.

O aprendizado de um director ndo se constroi a partir de um discurso. No
entanto, por mais que ele descubra novas formas de fazer com que o contetdo seja
aprendido, isso s6 fara sentido se ele proprio conseguir se transformar. Os olhos de um
bom gestor estdo sempre brilhando para o novo e ele comporta-se como uma crianga

descobrindo as primeiras letras.

g) Aprender a delegar funcgdes: Pedagogicamente falando, estd entre as
responsabilidades do director escolar aprimorar, constantemente, a qualidade de ensino
da instituicdo que dirige. Na optica de SOPHIA (2019) é crucial, também, que um
director escolar mantenha-se atento as esferas de uma instituicdo educacional. [...], vale
salientar que também é importante saber delegar funcGes, bem como contar com o
apoio de parcerias de trabalho. Os maiores beneficios da delegacdo envolvem
aumentar a produtividade em sua equipe e utilizar os conjuntos de habilidades
especificos de cada um dos seus funcionarios. Na Visdo de QUIFICA “ o director da
escola tem de ter a nogdo da razdo da contratacdo de cada membro da sua equipa,
atribuindo-lhe trabalho e ndo lhe manter apenas no emprego” (QUIFICA, 2020, p.101).
Neste entendimento, o director deve ter responsabilidade de conduzir ac¢Ges em prol do

cumprimento da responsabilidade social tem de dominar o foco, a missao da instituicao.
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No entanto, quem assim ndo procede € incapaz de comprometer-se com as
responsabilidades socias da instituigao.

Se quisermos formular uma base com conhecimento cientifico, entdo podemos
afirmar que a actuacdo de um gestor escolar é fundamental para um bom desempenho
da escola. Entretanto, ele ndo deve trabalhar sozinho. Na verdade, uma boa gestdo é
composta por varios funcionérios bem preparados e capacitados.

Desse modo, um gestor eficiente deve delegar func¢des para seus colaboradores.
Essa atitude faz com que eles ganhem mais confianca e sejam reconhecidos em seu
trabalho. Consequentemente, todos se sentem importantes e ficam mais engajados com
0s objectivos da escola. Com uma gestdo descentralizada, ndo se perde tempo com
detalhes de outros sectores e é possivel se concentrar com mais tranquilidade em

questdes mais importantes para a performance de todos.

h) Estabelecer objectivos: Todo tipo de negdcio necessita de metas para guiar e
nortear o trabalho de seus funcionarios, e ndo poderia ser diferente em uma escola.
Esses objectivos devem ser estabelecidos de acordo com as necessidades da gestdo. Os
objectivos definidos motivam as equipes e facilitam a superacdo de obstaculos e
problemas, além de desenvolverem diferenciais competitivos. Portanto, o bom gestor
faz uma analise bem-feita da comunidade em que a escola estd inserida e de sua
situacdo socioecondmica. Com esses dados em maos, consegue determinar metas e criar
uma planificacdo focado nos seus objectivos. O gestor de qualidade também monitora
os indicadores de desempenho e propde novas abordagens para o trabalho da equipe
escolar, além de estar preparado para mudar sua estratégia de acordo com os desafios

que enfrenta.

i) Optimizar o quadro de horarios: Segundo URANIA (2020), “uma escola de
qualidade depende de diversos factores, como o método de ensino, o conhecimento dos
professores, a eficiéncia da gestdo, entre outros. Por isso a optimizar o horéario escolar é
fundamental para manter a instituicdo organizada o ano inteiro e economizar o tempo
dos gestores e docentes”.

A organizagdo da escola é um dos pilares da gestéo escolar, e o horéario escolar
equilibrado é factor decisivo para isso. Uma escola sempre deseja oferecer cursos de
qualidade e que estejam dentro dos padrbes do mercado. Porém, de nada adianta ter essa

caracteristica se 0s horéarios de aula ndo condizem com o tempo disponivel pelos alunos.
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Desse modo, um gestor escolar bem preparado define um horério adequado a sua
demanda e que néo tenha janelas de espera, pois ele sabe que simples mudangas, como
essas, podem reduzir as despesas com horas ndo trabalhadas e melhorar o desempenho

financeiro da escola.

j) Usa novas tecnologias: Os avancgos tecnolégicos mudaram a maneira como
professores e alunos interagem entre si. Uma escola de sucesso precisa acompanhar as
novidades do mercado e oferecer os melhores contetidos aos seus alunos. Para isso, ela
deve contar com as ferramentas e os softwares mais modernos e eficientes que existem.
Mesmo ndo sendo novidade, finalmente o Executivo oficializa a prética das
modalidades de Ensino & distancia e em regime semi presencial como validos para a
ministracdo de formacédo no Subsistema de Ensino Geral e Superior em Angola. Através
do Decreto Presidencial n.° 59/20datado de 3 de Marco, o Presidente da Republica
acaba de aprovar o regulamento que delimita as nuances em que as duas modalidades
poderdo ser empregues nos pais. Ao olhar para os principios que norteiam o decreto,
fica claro que os gestores devem promover a utilizacdo racional das novas tecnologias
de informacdo e comunicacdo a fim de, mostram ao mercado que suas escolas estdo
preocupadas em preparar seus alunos para enfrentar os desafios que a vida profissional
moderna pode oferecer.

Em vista disso, um gestor escolar precisa desempenhar suas fun¢ées com muita
eficiéncia e qualidade. Ele deve acompanhar as tendéncias e as novidades para ofertar

cursos e aulas que fazem a diferenca no aprendizado de todos.

2.2 Professores

Professor ou docente é uma pessoa que ensina ciéncia, arte, técnica ou outros
conhecimentos. Para o exercicio desta profissdo, requer-se qualificacBes académicas e
pedagogicas, para que consiga transmitir/ensinar a matéria de estudo da melhor forma
possivel ao aluno. E mister afirmar que é uma das profissdes mais importante, tendo em
conta que as demais, na sua maioria, dependem dela. Segundo TCHIPESSE (2019:55),
“a escola pode tornar-se no meio para ajudar o professor a desenvolver as suas
capacidades se de facto se reforcar a sua a relagdo com a familia e melhorar a sua
conduta moral”.

Qualquer que seja o projecto de renovacdo da escola, o professor deve ocupar

um lugar chave, sem o qual todas as tentativas de mudancas estdo voltadas ao fracasso.

172
UDZIWI - Revista de Educacéo Ano Xll, Ndmero 37, Dezembro de 2021



O professor € um agente da educacéo, deve ter a capacidade de analise sobre os efeitos

do que fazem juntos dos alunos, escola e sociedade. De acordo com BOAVENTURA:

E importante que os professores estejam cientes de que, antes de mais séo educadores e
ndo meramente técnicos ou peritos no processo de ensino- aprendizagem, porque
durante tal processo desempenham uma dupla funcdo na vida da prépria instituicdo
escolar: sdo educadoras pra os educandos e para a inteira comunidade educativa
(BOAVENTURA, 2013:38)

Um codigo minimalista anénimo citado por GASPAR & DIOGO (2014:238),
contém a seguinte premissa: “Para ser professor - Sé presente; sé pontual; sé cordial; sé
educado; sé benevolente; sé prudente e prepara as aulas com antecedéncias; sé activo; sé
profissional”.

A missdo do professor é nobre quanto isso: ndo deixar nenhum individuo perca a
oportunidade de ser também moral e intelectualmente virtuoso, porque tais virtudes
necessarias a formacdo da identidade do professor ndo lhe sdo exclusivas. A
necessidade de inovar, transformar ou resgatar a confianca das escolas deve propor
sempre a presenca incondicional do professor de contrario, pode haver reforma mas nédo
a inovacdo escolar. Para que haja a inovacdo escolar é necessario que os discentes
tomem consciéncia de que “ o professor ¢ ao mesmo tempo discente, porque ensinar e
aprender sdo duas faces da mesma moeda” JENDORFF (1998:312). Se partirmos do
pressuposto que ninguém ensina sozinho e que até os proprios pais e encarregados de
educacao também se educam entre si, entdo podemos concordar com BOAVENTURA
(1d.,:38), quando diz que “a reforma e a inovagdo escolar da escola tem a necessidade de
professores conscientes e pais fascinantes serem capazes de trabalhar e viver a
colegialidade dentro da propria instituicdo”. Grifo do autor.

Nesta perspectiva, € importante para os professores, a consciéncia segundo a
qual “ a colegialidade da possibilidade de conjugar forcas de dar conforto mutuo, de
comunicar a experiencia, de sentir alegria da amizade, de aumentar a capacidade
expressiva e operativa dos proprios professores” BOAVENTURA (2010:34).

Efectivamente, o desenvolvimento social s6 pode ocorrer quando a sociedade
puder contar com o contributo de um capital humano qualificado e isso depende do

sistema formativo dos professores. Nestes termos:

O professor deve criar limites em conjunto com seus alunos, pois, estes limites sdo
saudaveis no espaco de continuacdo do saber, e isso acontece melhor quando ha
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humildade, generosidade e compreensdo da razdo de estar em um espaco educacional
tanto pelo professor, quanto pelo aluno, dai a necessidade de apelar a responsabilidade
do professor. (TCHIPESSE,2019:87).

O grande desafio da educacdo, em Angola, consiste em instruir e formar os
cidaddos, dotando-os das competéncias sociais, profissionais e éticas para que possam
ser Uteis a sociedade, contribuindo para o seu desenvolvimento. Para NOVOA

(1987:16), o exercicio do professor deve ter em consideracao a teoria dos trés “AAA”.

- A de Adesdo, porque ser professor implica sempre a adesdo a principio e a
valores, a adopcao de projectos etc.

- A de Accdo, porque também aqui, na escolha das melhores maneiras de agir, se
joga decis@es do foro profissional e do foro pessoal.

- A de Autoconsciéncia, porque, em Ultima analise, tudo se decide no processo
de reflexdo que o professor leva acabo sobre a sua prépria accéo.

E uma dimenséo decisiva da profissdo docente, na medida em que a mudanca e a
inovacdo pedagogica estdo intimamente dependentes deste pensamento reflexivo.
Portanto, precisamos reconhecer que as politicas educativas sdo politicas de longo
prazo, implica igualmente aceitar que para definir suas estratégias, € preciso ter grande
capacidade de antecipacdo de demandas e de problemas do futuro.

Assim sendo o papel do professor na concretizacdo das politicas educativas €
premente, e exige resiliéncia. E preciso que o professor compreenda de forma
antecipada tais politica e as estratégias definidas para o cumprimento dos objectivos
necessarios. Este processo pressupfe a participacdo do agente durante a fase do
diagndstico sobre situacGes existentes de um amplo leque de informagGes sobre
politicas educativas angolanas e dos mecanismos de ac¢des empreendidas.

A falta de concatenacéo entre a escola-familia

Nos dias que correm, 0 processo educativo quer no ambito familiar quer no
escolar, tem sido considerado pleno de dificuldades, tanto em relacdo as politicas
aplicadas ao sistema educacional quanto aqueles expressos pelos péssimos resultados
alcancados pelos alunos angolanos nos sistemas de avaliagcdo nacional, ou ainda pela

constatacdo frequente do senso comum da sociedade de que os alunos de hoje «ndo tém
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educacdo», parecendo que a responsabilidade de educar as criancas € simplesmente do
professor. Precisamos construir parceria na relacao escola-familia.

Para NOGUEIRA (2005:574) “se a familia vem penetrando crescentemente nos
espacos escolares, a escola também, por sua vez, alargou consideravelmente sua zona de
interaccdo com a instituicdo”. A participa¢ao da familia, nos projectos da reforma e
inovacdo escolar, é de extrema importancia e ndao pode ser relegado para um plano
remoto. Importa salientar, que qualquer mudanga promovida na escola deve exigir a
participacdo efectiva dos pais e encarregados de educacao. Esta constatacdo confirma-se
com CAETANO. ao referir que:

embora pareca que 0s encontros entre escola e familia sejam mais constantes, toda
literatura a respeito do tema afirma que tais momentos sdo permeados de dificuldades,
facto admitido pelos proprios professores, que se queixam comummente do despreparo,
da auséncia e, principalmente, do desinteresse dos pais pela vida escolar dos filhos
(CAETANO, 2014:35).

Porem, é de salientar que a participacdo nao é sinénimo de igualitarismo nem
mesmo anarquia porque a familia s6 o é, em funcdo das capacidades dos seus
constituintes, pois, muito deles estdo ligados ao pacto educativo, e estdo dispostos a
assumir de forma racional as proprias esfericidades da educacdo dos seus filhos.
Outrossim, ndo hd uma homologagdo de todos na escola, “mas a valorizacdo de cada um
a partir de suas especificidades, € o que trara como consequéncia a experiencia
educativa da escola” (BOAVENTURA, 2013:42).

A falta de recursos financeiros

A gestdo e a autonomia financeira nas escolas do ensino primario, | e 1l ciclo do
ensino secundario em Angola, constituem prioridades do Ministério da Educacdo-MED
e dos Governos Provincias, como forma de elevar a qualidade dos servicos do sector da
educacéo.

Muitas vezes a falta de recursos financeiros constitui um dos motivos para
justificar ou explicar os resultados ndo satisfatorios da accdo educativa. O MED, sabe
que a autonomia financeira para a gestdo do fundo de apoio directo das escolas é uma
dos grandes desafios para a qualificagdo das escolas. A gestdo financeira constitui uma

ferramenta colectiva e uniforme para as escolas do ensino primario e do ensino geral.
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A esse respeito € oportuno recordar que “na maioria dos paises as despesas para
a educacdo a nivel orcamental dos estados sdo escassos e em alguns casos, sujeitos a
variagdo constante por causa da inflagdo ou da instabilidade politica,” disse
(BOAVENTURA, 2013:43). Os pressupostos tedricos que sustentam o Decreto
Presidencial n.°1/21, demostra o interesse e a vontade dos auxiliares do Titular do Poder
Executivo em resolver os problemas que as escolas enfrentam. Ademais, o Decreto
Executivo conjunto n.°40/21 art.1. “aprova as taxas e os emolumentos a cobrar pelos
servicos prestados pelas instituigdes Publicas do ensino Secundario”. Pensamos ser uma
medida necessaria e urgente para diminuir os problemas que os gestores escolares
enfrentam (na execucdo de politicas de gestéo e organizacéo institucional).

Na senda do lema corrigir o que esta mal e melhorar o que esta bem, esperamos
do Executivo angolano, a fazer um jogo de cintura a fim de unir forcas para fazer vincar
a nivel das Direccbes Provincias e Municipais de Educacdo as politicas de
descentralizacdo financeira, para promover a criacdo de capacidade técnica, humana e
material para a participacdo activa dos cidad@o na resolucdo emergente dos problemas
das escola. No entanto a descentralizacdo e autonomia, estdo relativamente limitadas
pelo facto das escolas ndo produzirem recursos para autogestao, poucas rotatividade dos
membros de direccdo e chefia, a falta de capacidade de gestdo de alguns directores
municipais de educacdo e directores de escolas, tem colocado em causa todos 0s
indicares para uma reforma efectiva e eficiente.

A falta de formacdo periddica, as exoneragdes constantes deste grupo de
agentes da educagdo sem observacdo a Normas vigentes da actual LBSEE n.°32/20, e
das demais legislagdes, tem limitado criatividade e o desempenho profissional na
tomada de decisbes no que concerne a autonomia financeira e gestdo do matriménio da
escola. No contexto mundial existe alguns paises que preenchem a lista dos estados
exemplares em relagéo aos investimentos que fazem no sector da educagéo e tem-se
justificado positivamente o investimento feito no sector. Esta andlise trds consigo
também algumas discrepancias, pois, alguns paises realizaram investimentos
significativos na educacdo, mais os resultados obtidos ficaram aquém do desejado, por
falta de transparéncia e de politicas educativas ajustadas a realidade e o contexto do seu
povo. Tal facto, “pde manifesto como tais estados ndo podem esperar mudar tais
situacbes desembolsando mais dinheiro; mas sem procurar mudancas ou reformar de
maneira profunda a modalidade de realizar os gastos na educacdao” (BOAVENTURA,

2013:43).
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Para uma excelente gestdo dos recursos disponiveis para educacdo nao basta
usar os mesmos em educacdo, é extremamente importante emprega-los na educacgdo de
forma racional. No final de tudo é fundamental que se fiscalize e se responsabilize
seriamente os detractores, visto que ndo é suficiente que o Ministério da Educacgédo
intervenha somente quando quer aferir a qualidade dos sistemas educacionais, mas é
importante também que se avalie a qualidade de tais intervencdes, a nivel dos Gabinetes
Provinciais de Educacéo e Direcgdes Municipais.

A esse respeito vai recordado que muito esforco que vem a ser empreendido no
ambito da reforma educativa opta-se sempre por um enfoque quantitativo; sem
desprimor de tais medidas ou reenvia-las para um segundo plano, importa reiterar: «é
necessario também mudar a qualidade da oferta pedagdgica nas escolas e com isso
valorizar cada vez mais aqueles que imortalizam a escola (professores)».Todavia, €
fundamental que se melhore; as suas condic¢Ges de trabalho, garantir uma remuneragéo

que se ajuste as reais politicas sociais e culturais do Pais.

2.5. Aspecto que as politicas educacionais e a inovacgdo escolar precisam levar em
consideracao

As politicas educacionais em Angola precisam levar em consideracao, acima de
tudo, os aspectos abordados pela constituicdo da republica de 2010 e pela Lei de Bases
do Sistema de Educacéo e Ensino (LBSEE n.°32/20) especialmente a garantia do direito
de acesso a educacdo a qualquer angolano. A LBSEE atesta que os principios que
norteiam a educacdo em Angola sdo: Legalidade, Integridade, Laicidade,
Universalidade, Democraticidade, gratuitidade, Obrigatoriedade, Intervencao do Estado,
qualidade de servigos, educacdo e promocao dos valores maiorais, civicos e patriéticos e
0 principio da lingua de ensino (LBSEE n.°17/16 no art. 5°). Todavia, a sua
concretizacao deve ser premiada pelo principio de criacdo de condigcfes para 0 acesso a
permanéncia na escola; liberdade de aprender [...]; pluralismo de ideias a liberdade de
apreco a tolerancia; valorizacdo do profissional da educacdo escolar e garantia de
padréo de qualidade.

As politicas educacionais devem promover 0 engajamento escolar visando
garantir, a todo cidaddao Angolano, o direito ao acesso a educagdo em seu municipio,
distrito ou comuna. Nestes termos 0S governos precisam criar e manter espacos

adequados e suficientes para o numero de alunos, assim como ampliar e reorganizarem

177
UDZIWI - Revista de Educacéo Ano Xll, Ndmero 37, Dezembro de 2021



o transporte escolar talo como fez referencia o legislador no art.11 no seu n.°2 da
(LBSEE n.17/16). Além disso, € dever do Estado garantir o0 acesso a educagdo a alunos
impossibilitados de se locomover até a escola, como aqueles alocados em hospitais e
centros de detencdo, e proporcionar um ambiente escolar inclusivo para criangas e
jovens com necessidades especiais. Afinal, a escola € mesmo para todos.

Entre os aspectos que as politicas educacionais precisam levar em consideracdo
podemos destacar: a escola para todos, educacdo de qualidade; a elaboracéo de politicas
de formacao dos alunos com problemas de aprendizagem/inclusédo escolar; conciliacdo
entre trabalho e actividades escolares; combate a evasdo escolar; criacdo de um
ambiente de jovialidade e acolhedor; integracdo com iniciativas de combate a pobreza,
esclarecimento sobre a funcdo da escola e engajamento dos agentes da educacdo
(NGULUVE, PAXE & FERNANDO,2020). Portanto, considerando a importancia da
educacdo como direito social garantido pela constituicdo da republica de Angola,
podemos dizer que as politicas educacionais fazem parte do processo de crescimento e
desenvolvimento do nosso pais, contribuindo inclusive, para mudar Angola que temos
numa angola que queremos. Os agentes educativos devem participar activamente na
criacdo de programas e ac¢des voltados para a educacdo, levando aos auxiliares dos
titulares do poder publico suas sugestdes e demandas e exigindo dos governantes a
qualidade de ensino assegurada pela legislacéo, especialmente pela LBSEE. Para serem
efectivas, as politicas educacionais e inovacdo escolar devem levar em consideracédo
diversos aspectos relacionados a actual realidade da educacdo angolana, inclusive a
situacdo de vulnerabilidade social em que se encontram diversas familias (art.11 no seu
n.°3 da Lei n.°32/20).

A concretizacdo das politicas educacionais e da inovacao escolar, passa pelas
iniciativas de grande importancia, a destacar: (i) Agenda Nacional de Desenvolvimento
Integrado de Alfabetizacdo e educacdo de jovens e Adultos; (ii) programa nacional de
formacgédo de quadro; (iii) Programa de educacdo da UNICEF Angola, concebido de
cordo com o Plano nacional de desenvolvimento e estreita colaboragdo com o
Ministério da educacdo e da acgdo social, familia e promog¢édo da mulher; (iv) Programa
de Apoio ao reforgo do Ensino Secundario em Angola; (v) programa escolas Amigas da
Crianca; (vi) Projectos capacitar para cuidar; (vii) Projecto Aprendizagem para Todos-
PAT (2016-2021); (viii) Projecto capacitagdo para Professores Primario- CAPRI.
Entende-se por politicas publicas educacionais, aquelas que regulam e orientam 0s

sistemas de ensino, instituindo a educacéo escolar. Essa educagédo orientada pela escola
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moderna, massificada para o contexto angolano remonta desde (1978 a 1986), periodo

em que se fez o prognostico da educagdo em Angola.

3. MARCO METODOLOGICO

Com objectivo de descobrir com precisdo possivel a frequéncia com que 0s
fendmenos educativos ocorrem, sua relacdo e conexdo com as politicas educativas, sua
natureza e caracteristicas, optamos pela pesquisa bibliografica. O estudo foi realizado a
partir dos registos disponiveis, decorrentes de pesquisas ja existentes, em documentos
impressos, tais como livros, artigos, teses (PAKISI,2020). Utilizamos dados ja
trabalhados por outros pesquisadores e devidamente registados. A nossa maior
preocupacdo consubstancia-se na observacao, registo, analise e correlacionar os factos e
fendmenos (variaveis), sem nenhuma interferéncia da realidade (sem a manipular), para
responder 0s objectivos propostos na pesquisa, utilizamos o tipo de estudo documental.
Este ultimo permitiu buscar as informacGes por meio dos documentos existentes a fim
de se descrever e comparar as tendéncias e diferencas e outras caracteristicas
(NKUANSAMBU, 2018:42-43).

Visto que os fendmenos estudados estdo inseridos em uma complexa rede de
factores sociais, politicos, econémicos, culturais e histéricos utilizamos o enfoque
epistemoldgico da investigacdo € qualitativa. A escolha por este enfoque metodoldgico
reside na busca da compreensdo dos fendmenos na sua totalidade, com recurso a
pesquisa bibliografica, que envolve uma parte significativa da bibliografia tornada
publica em relacdo ao problema em estudo e pesquisa documental que se caracteriza
pelo facto de a recolha de dados estar circunscrita a analise de documentos como orienta
(DE ALVARENGA,2012; ZASSALA2012; RAMPAZZO, 2016; NKUANSABU,
2018; NZINGA, 2020).

O caréacter do estudo, permite a utilizacdo do método qualitativo e descritivo
pelo facto do mesmo oferecer grandes possibilidades epistemoldgicas, gnosioldgicas
para investigar realidades sociais e educacionais complexas, cuja pertinéncia nos leva a
questionar sobre os factores condicionantes da reforma e inovagéo escolar.

Por isso, GERHARDT & SILVEIRA (2009) apud DIVOVO & BRAS (2020:63)
afirma que, a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados,motivos,

aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo
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dasrelacGes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo devariaveis.

Em funcdo dos objectivos do estudo utilizamos como instrumentos para a
obtencdo de dados da analisebibliografica e analise documental. A analise bibliogréfica
considerou como fundamentais aspublicacGes de autores como: AMARAL (2012);
BOAVENTURA (2013); CODD (1989); DELORS (2007); GASPAR & DIOGO
(2014); SACRISTAN (1995A,1995B); NGULUVE (2010); NGULUVE, PAXE &
FERNANDO (2020); NOVOA (1987); ZAU (2009); DE MENEZES (2010); CRUZ
(2015); NOGUEIRA (2005), entre outros estudiosos que nos levaram acompreender as
politicas educativas e os principais factores condicionantes do sucesso da reforma e
inovacdo escolar. Estes defendem que os principios plasmados na LBSEE continuem 0s
fundamentos da construcdo de um sistema de educacdo nacional congruente com o
objectivo de formar cidaddos com consciéncia civica democratica, capazes de
salvaguardar os direitos e deveres e de respeitar os direitos dos outros na base dos
valores da igualdade, fraternidade e diversidade.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A titulo deconclusdo de tudo que ficou dito a respeito dos factores
condicionantes da reforma educativa e a inovagdo escolar, podemos salientas que o
nosso objectivo era de compreender as grandes tendéncias das reformas e da inovacao
escolar; saber como realizar a passagem de uma mentalidade de reforma aos ideais
marcados pela inovacdo escolar.

Para melhorar a qualidade do ensino e substancialmente dos sistemas educativos
as reformas devem ser consideradas como um primeiro passo para legitimar a mudanca
e ndo como acc¢do absoluta que garante, por si sO, a qualidade desejada. Todavia, 0s
politicos devem saber que as reformas tém um horizonte temporal, marcado pelas
circunstancias préprias, razdo pela qual urge a necessidade de privilegiar os novos
enfoques epistemoldgicos da inovacéo, visto que estes assumem de modo consciente e
responsavel, os ideais das politicas educativas.

Por outro lado, defendemos a valorizagdo do gestor escolar, os coordenadores de
disciplina, os professores, por serem a garantia do cumprimento dos projectos politicos
pedagogicos e curriculares em cada uma das unidades escolares. Lembrar que, qualquer
que seja o projecto de formagdo exige sempre presenca de um quadro de referéncia de

valores, por outro a elaboragdo de projectos curriculares institucional. Estes, por sua
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vez, podem ser considerados como instrumentos de formacdo permanente para 0s
gestores, professores e com isso, melhorar a qualidade de ensino.

A educacdo esta omnipresente no discurso politico, mas ainda esta longe de
uma accdo enérgica que responda a necessidade urgente. Precisamos de reforcar o
sistema educativo, a fim estimularmos a igualdade de oportunidade e qualidade. Urge
superar o hiato entre os discursos sobre educagdo, nos varios sistemas educativos, com a
realidade objectiva vivida nos mais diversificados contextos educacionais, ja que muitas
vezes “ no que diz respeito a educagao talvez seja na esfera politica em que o vinculo
entre pensamento ¢ a ac¢dao permanece mais fraco [...]”( DELORS, 2007:8). Diante
disso estamos propondo algumas estratégias de como garantir mudancas de consciéncia
sobre a reforma educativa para a verdadeira mentalidade que marca o ideal da inovagéo
escolar.

Temos de superar a visdo linear entre a reforma educativa e os indicadores de
qualidade do ensino. Assim, sem negar a tal inter-relagdo assumimos a necessidade de
reflectirmos sobre a reforma educativa, visto que ela é considerada condi¢do sine qua
non para a qualidade escolar. Louvamos a iniciativa do Ministério da Educacdo que
entendeu fazer uma revisdo dos planos curriculares. N&és consideramos ser uma
intervencdo objectiva da reforma educativa, face as observacfes deixadas no relatério
de avaliacdo global da reforma educativa (MED,2014). Esse é o primeiro passo de
resolucdo do problema, mais ndo é uma solucdo absoluta ou definitiva do problema que
enferma o sistema educativo em Angola. E necessario concatenar as politicas
educativas, com os ideais das familias e permitir que os pais continuem penetrando nos
espacos escolares e sugerir mudancgas estruturantes. A natureza democrética, inclusiva e
multicultural do sistema educativo deve consubstanciar as suas ac¢des na valorizacdo do
professor, para que possa ser socialmente Util e contribuir significativamente para
vivéncia democrética e o desenvolvimento social do cidadao.

De modo particular, urge a necessidade imperiosa de tornarmos consciente de
que a reforma educativa é o primeiro passo que devera transformar as nossas unidades
escolares em verdadeiros fulcros de renovacéo pedagogica e da qualidade de ensino em
Angola. Portanto a vontade de inovar e melhorar o ensino, deve estar sempre nos
gestores escolares e nos professores, pelo contrario pode haver reforma, mas nédo a

inovacado escolar.
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DIREITO A EDUCAQAO EM MOCAMBIQUE: ENTRE A
LEGISLACAO E A REALIDADE
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Elias Munucua MUTUQUE®

Resumo

Em Mocambique, a educacdo é um direito e dever de cada cidaddo. O Estado tem a
responsabilidade de prover este servigo. Os dispositivos legais que regem o direito a educagédo
em Mocgambique sdo a Constituicdo da Republica; a lei do Sistema Nacional de Educacdo e
Politica Nacional de Educagdo que constituiram a base de analise deste trabalho. O trabalho faz
uma andlise comparativa entre a legislacdo e a préatica. O referencial tedrico de analise foi a
abordagem do ciclo de politicas de Ball e colaboradores, sintetizada por Mainardes (2006) que
permitiu a analise da politica em véarios contextos: o contexto de influéncia, o contexto da
producdo de texto, o contexto da préatica, o contexto dos resultados ou efeitos e o contexto da
estratégia politica. A pesquisa é qualitativa e exploratoria, a sua elaboracdo foi com base na
analise documental e pesquisa bibliogréfica.

Palavras-chave: Mogambique, Direito a Educacéo e Legislacdo Mogcambicana.

RIGHT TO EDUCATION IN MOZAMBIQUE: BETWEEN LEGISLATION AND
REALITY.

Abstract

In Mozambique, education is the right and duty of every citizen. Government authorities have a
responsibility to provide this service. The legal provisions governing the right to education in
Mozambique are the Constitution of the Republic; the law of the National Education System
and National Education Policy that formed the basis for the analysis of this work. The work
makes a comparative analysis between legislation and practice. The theoretical framework of
analysis was the approach of the policy cycle of Ball and collaborators, synthesized by
Mainardes (2006) that allowed the analysis of the policy in several contexts: the context of
influence, the context of text production, the context of practice, the context of results or effects
and the context of political strategy. The research is qualitative and exploratory; its elaboration
was based on documental analysis and bibliographic research.

Keywords: Mozambique, Right to Education and Mozambican Legislation.
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INTRODUCAO

O trabalho debate o direito a educagcdo como prerrogativa de todo o cidaddo
mogambicano. A educacao constitui um direito basico para todo o ser humano. Trata-se
de uma conquista da época contemporanea, mais especificamente depois da Il Guerra
Mundial. A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948, no seu artigo 26
determina o direito a instrucdo para todo o seu humano. Assim sendo, todos 0s governos
signatarios possuem a responsabilidade de prover este servico bésico a todos os
cidaddos. Mocambique ndo constitui uma excepcdo, a Constituicdo da Republica de
Mocambique e os demais instrumentos legais que regem a educacdo mogambicana,
preconizam a educagdo como direito e dever de todo o cidaddo, atribuindo assim a
responsabilidade ao Estado para organizar e prover este servico.

O trabalho desenvolve-se sobre um objectivo geral de estabelecer uma analise
comparativa entre os conteddos dos textos legais e o contexto da pratica enquanto
politica.

A Historia da educacdo, conheceu dinamicas ao longo do percurso histérico. A
educacdo formal, nem sempre foi uma responsabilidade do Estado. Ao longo da
Histdéria dos Homens, varias iniciativas estatais em relacdo a educacdo formal, foram
manifestadas em diferentes cantos do mundo. De acordo com Lourengo Filho (2004, p.
23) na antiguidade, alguns filésofos ja previam a educacdo como responsabilidade do
Estado de forma a viabilizar as suas ac¢des politicas. No periodo moderno, igualmente
fluiram vérias ideias defendendo a necessidade dos Estados garantirem a educacdo aos
seus cidaddos como forma de assegurar o seu bem-estar. Nos finais do século XIX, um
namero significativo de paises comega a concretizar esta intencdo. No entanto, o direito
a educacdo como uma prerrogativa de todo ser humano, surge formalmente a partir da
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, assinada em Paris, em 1948. No seu artigo

26, a Declaracéo determina que:

Todo ser humano tem direito & instrugdo. A instrucdo sera gratuita, pelo menos nos
graus elementares e fundamentais. A instrucdo elementar sera obrigatéria. A instrucéo
técnico-profissional sera acessivel a todos, bem como a instrucéo superior, esta baseada
no mérito. A instrucdo sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos e pelas
liberdades fundamentais. A instru¢do promoverd a compreensdo, a toleréncia e a
amizade entre todas as nagles e grupos raciais ou religiosos, e coadjuvara as atividades
das Nagdes Unidas em prol da manutengdo da paz. Os pais tém prioridade de direito na
escolha do género de instrucdo que sera ministrada a seus filhos (ONU, 2009).
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Como pode se verificar o direito a educacdo ja vem previsto como um beneficio
para todo o ser humano, independentemente da cor, raca, condicdo social ou qualquer
outra prerrogativa.

Varias outras convencdes internacionais e instrumentos legais a favor do direito
a educacdo foram promulgados depois da Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos®..

Assim sendo, todos os Estados possuem a obrigacdo de assegurar o direito a

educacdo aos seus cidadaos. Tal como defende Cury (2002) citado por Alvim (s/d.):

Hoje, praticamente, ndo ha pais no mundo que ndo garanta, em seus textos legais, 0
acesso de seus cidaddos a educacdo basica. Afinal, a educagdo escolar é uma dimensédo
fundante da cidadania, e tal principio é indispensavel para politicas que visam a
participacdo de todos nos espacos sociais e politicos e, mesmo, para reinser¢cdo no
mundo profissional (p.7).

Como pode se verificar todos os Estados tém a obrigacdo de garantir o direito a
educacdo como um elemento crucial para o exercicio pleno da cidadania. A privacdo
deste direito, significa automaticamente, a auséncia da democracia. Compreende-se, no
entanto, que a educacdo esta intimamente ligada a cidadania, e, quando o Estado garante
este direito, 0 mesmo tem em mente, sem sombra de duvida, as exigéncias e a natureza
da cidadania, pois, para o exercicio pleno da cidadania € necessario que haja instrucdo
minima.

Em Mocambique, antes da colonizacdo, a educacdo era de caracter familiar,
onde as familias se encarregavam pela educacao dos respectivos membros. A educacéo
era do caracter informal, espontanea, visando por Gltimo, a integracdo da jovem geracdo
na sociedade. No periodo colonial, sé a partir do regime do Salazar, com a criacdo do
Diploma Legislativo nimero n°® 238 de 16/05/1930, a educagdo ganha um caracter
sistematico, onde cria-se dois subsistemas de ensino, ou seja, duas categorias de escolas:

a oficial, para os filhos dos colonos e assimilados e a rudimentar, para 0S nativos ou

' Entre varias convencgBes e regulamentos internacionais vinculados a educacgdo, pode destacar-se, a
Convencdo sobre os Direitos da Crianga (1989), a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (2006); Declaracdo de Jomtien (Taildndia) e Dakar (Senegal); orientacdes de documentos
promulgados pelos organismos internacionais, tais como o Banco Mundial, a UNESCO e a OCDE
(MECHISSO, 2017, p. 37).
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indigenas (MECHISSO, 2017, p. 25). A educacdo criada neste periodo era caracterizada
pela postura discriminatdéria e impedia o direito & educacdo as populagbes nativas,
através de um conjunto de barreiras (GOLIAS, 1993, p. 33).

Com a independéncia nacional em 1975, nasce o Estado mogambicano e instala-
se um governo socialista, liderado pela FRELIMO®, que procura devolver todos os
direitos sociais que haviam sido negados aos mogambicanos durante o periodo colonial,
incluindo a educacdo. Aprova-se a primeira Constituicdo da Republica Popular de
Mocambique (1975), posteriormente em 1983 aprova-se a primeira lei de Educacéo, a
lei 4/83 que vai orientar a educacdo mocambicana neste periodo. Com a adesdo de
Mocambique aos organismos da Bretton Woods®, em 1990, aprova-se uma nova
Constituicdo da Republica de Mocambique (1990) e uma nova lei de educacdo, a lei
6/92, alinhada a nova conjuntura socioeconomica e politica do pais caracterizada pela
desestatizacdo e privatizacdo dos servicos. Em 2004 houve uma revisdo pontual da
Constituicdo da Republica que vai reafirmar o cardcter intervencdo minimalista do
Estado nos sectores sociais e na sequéncia aprova-se uma nova lei de Educagdo em

consonancia com a nova Constituicdo da Republica, a lei 18/2018.

METODOLOGIA

A pesquisa é exploratdria com abordagem qualitativa. Os procedimentos da
pesquisa foram: a pesquisa documental feita através dos documentos legais como, as
Constituices da Republica, as leis do Sistema Nacional de Educacdo, Planos
Estratégicos de Educacdo, relatdrios e igualmente adoptou-se a pesquisa bibliografica

feita mediante a consulta de livros e artigos.

REFERENCIAL TEORICO
A andlise do direito a educacdo em Mocgambique, a partir da legislacdo e da
realidade, observou os contextos da abordagem do ciclo de politicas propostos por Ball

e colaboradores.

> Frente de Libertacdo de Mogambique, fundada em 25 de Junho de 1962, como movimento de
libertagdo Nacional, torna-se partido politico em 1977, no seu 32 Congresso; é o partido politico no
poder desde a independéncia nacional em 1975.

33 . . . . ~ .

Bretton Woods é nome da cidade norte americana que sediou a conferéncia que, em 1944, deu
origem ao Banco Mundial e ao Fundo Monetario Internacional. Por isso esses organismos recebem o
nome de instituicdes da Bretton Woods.
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O contexto de influéncia € o0 momento onde normalmente as politicas publicas
sdo iniciadas e os discursos politicos sdo construidos. Outro contexto € o da producéo de
texto. Os textos politicos representam a politica e podem tomar varias formas: textos
legais, oficiais e textos politicos. O contexto da pratica € 0 momento da concretizacao,
onde a politica é posta em pratica. O contexto dos resultados ou efeitos, preocupa-se
com as questdes de justica, igualdade e liberdade individual. Por fim, o contexto de
estratégia politica, envolve a identificagdo de um conjunto de actividades sociais e
politicas que seriam necessarias para lidar com as desigualdades criadas ou
reproduzidas pela politica investigada (MAINARDES, 2006, p. 52-55).

No contexto de influéncia, sdo referenciadas as influéncias sociais e politicas
que vao desencadeando as reformas em cada momento histérico. No contexto de textos,
sdo mapeados os preceitos do direito a educacdo contidos na legislacdo nacional,
confrontados com a realidade (contexto da pratica). No entanto, os resultados deste
projecto nacional de garantir o direito a educacao para todos constitui ainda um desafio
por alcancar (contexto de resultados), havendo necessidade de aumento da capacidade
estatal do financiamento da educacdo de modo a garantir a efectiva gratuitidade da
educacdo desde a pré-escola ao ensino secundario (contexto da estratégia politica).

Direito a educacdo em Mogambique: uma reflexdo a partir da analise dos

instrumentos legais

Direito a educacdo na Constituicdo da Republica

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, na qual Mogambique é um dos
signatarios, impde o direito a Educacdo para os cidaddos. Em Mocambique, existem
varios instrumentos legais que reafirmam este direito. A Constituicdo da Republica,
reafirma o respeito e garantia dos direitos e liberdades fundamentais dos cidadaos, onde
a justica social constitui um dos principais direitos.

O Estado mogambicano, desde a primeira Republica, reconheceu formalmente o
direito & educacdo para os mogambicanos. O artigo 31 da Constituicdo da Republica
Popular de Mogambique previa que: “...o trabalho e a educagdo constituem direitos e
deveres de cada cidaddo. Combatendo a situagdo de atraso criada pelo colonialismo, o
Estado promove as condi¢Oes necessarias para a extensdo do gozo destes direitos a
todos os cidaddaos” (MOCAMBIQUE, 1975). Apesar das revisdes em que a

Constituicdo esteve sujeita, ligadas a varios eventos histdricos que o pais conheceu, 0
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Estado sempre manteve formalmente o direito a educacdo e 0 seu compromisso para a

promocao do mesmo. A Constituigdo de 1990, no seu artigo 52 determinava que:

1. A Republica de Mogambique promove uma estratégia de educacdo visando a unidade
nacional, a erradicacdo do analfabetismo, o dominio da ciéncia e da técnica, bem como
a formagd@o moral e civica dos cidaddos.2. O Estado organiza e desenvolve a educagédo
através de um sistema nacional de educagdo...” (MOCAMBIQUE, 1990).

A mesma postura pode ser verificada na Constituicdo de 2004, conforme
sustenta o numero 1 do artigo 88: “Na Republica de Mogambique a educagao constitui
direito e dever de cada cidadao” (MOCAMBIQUE, 2004). No mesmo artigo, no seu
namero 2, atribui-se ao Estado a responsabilidade de garantir este servigo: “O Estado
promove a extensdo da educacdo a formacdo profissional continua e a igualdade de
acesso de todos os cidaddos ao gozo deste direito”.

Como pode-se verificar, em Mocambique, formalmente o Estado deve garantir o
acesso a educacdo a todos, sendo este, um elemento crucial para o exercicio da
cidadania. Tal tendéncia vem sendo manifestada desde os primeiros momentos da
criacdo do Estado mogambicano.

Varios sdo 0s momentos em que a Constituicdo da Republica em vigor (2004)
demonstra uma abertura completa para garantir o direito a educacdo a todos os cidadaos.
Por exemplo, nos seus artigos 35, 36 e 39, a mesma determina que nenhuma
discriminacdo é permitida por motivos legislativos, politicos, econdmicos ou sociais e a
mesma fornece uma proteccao explicita a todos os cidaddos independentemente da cor,
raca, sexo, origem étnica, local de nascimento ou qualquer outra especificidade,
defendendo assim a igualdade e justica social.

No entanto, o alcance destas deliberacdes legais € objecto de discussdo, visto
que, na realidade, a sua implantacdo integra ainda constitui um desafio. A expansao da
rede escolar € um dos indicadores deste desafio. Ainda prevalecem comunidades com
baixa cobertura da rede escolar, onde algumas criangas, devido a distancia que as separa
das escolas, simplesmente, ficam isoladas ou sdo obrigadas a percorrer longas distancias
para exercer este nobre direito.

Apesar de todas as localidades possuirem escolas primarias, a distribuicdo das
escolas secundarias ndo é equitativa. Ainda sdo notaveis disparidades regionais e entre o
meio urbano e rural em relacdo a proporcionalidade entre as escolas primérias e

secundarias, conforme mostra a UNESCO (2019) :
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...A relacdo entre escolas primarias e secundarias ndo ¢ homogénea no pais...As
provincias da Zambézia, Cabo Delgado e Niassa tém um numero maior de escolas
primarias para cada escola secundaria (30 e 26, respectivamente). As provincias de
Gaza e Maputo com 10 e 8 EPC por ESG séo as que tém a melhor relacdo entre o EPC /
ESG, excluindo a cidade de Maputo, onde esta proporcao € de 2 para 17 (p. 79).

A partir do fendmeno descrito, fica evidente a dificuldade do acesso ao ensino
secundario para muitos cidaddos mocambicanos que concluem o ensino primario,
comprometendo assim o seu percurso académico dada forte dependéncia do ensino

publico.

Postura do Sistema Nacional de Educacdo (SNE) em relagdo ao direito a educacgado

ao longo do tempo.

Na sequéncia da revisdo da lei do SNE, em 2018, foi aprovada a Lei n.° 18/2018,
de 28 de Dezembro, Lei do SNE, resultante da revisao da Lei n.° 6/92 (promulgada em
1992, em substituicdo da Lei 4/83 de 23 de Marco do SNE) (MINEDH, 2020, p. 23).
Apesar destas leis terem sido promulgadas em momentos historicos diferentes, possuem
a mesma orientacdo em relacéo ao direito a educacéo, ou seja, do ponto de vista legal, a
educacdo constitui um direito para todos os cidaddos mog¢ambicanos.

As duas leis (6/92 e 18/2018), reafirmam o direito a educacao para todos os
cidaddos assim como a sua obrigatoriedade. Quanto a obrigatoriedade do ensino, com a
actualizacdo desta lei em 2018, houve uma ampliacdo de 7 para 9 anos de escolaridade
obrigatdria.

A Constituicdo da Republica de Mocambique (2004) assim como as demais
constituicBes anteriores, regem-se pelo principio de justica social, o que permeia todos
os dispositivos legais, incluindo as leis do Sistema Nacional de Educacdo. Tal aspecto
pode ser evidenciado logo no artigo 1 da lei 6/92 do SNE e repete-se na lei 18/2018
onde estd patente que: “a educacdo ¢ direito e dever de todos os cidadaos...o Estado
promove e organiza 0 ensino, como parte integrante da accdo educativa, nos termos
definidos na Constitui¢do da Republica” (MOCAMBIQUE, 1992). Na lei 18/2018, no
seu artigo 3, mais uma vez estd explicito este nobre direito assim como a

responsabilidade do Estado na promog¢ao do mesmo: “...a) educagdo, cultura, formagao
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e desenvolvimento humano equilibrado e inclusivo € direito de todos 0s mogambicanos;
b) educacdo como direito e dever do Estado...” (MOCAMBIQUE, 2018).

Como pode-se verificar o direito a educacao possui um sustento legal e o Estado
tem a obrigacdo de garantir o exercicio deste direito.

No artigo 3 da lei 6/92 do SNE, pode se verificar a intencdo da cobertura escolar
a todos os cidaddos mogambicanos. Neste artigo estdo descritos os objectivos gerais,

onde podemos encontrar entre outros:

Erradicar o analfabetismo de modo a proporcionar a todo povo 0 acesso ao
conhecimento cientifico e o desenvolvimento pleno das suas capacidades; garantir o
ensino béasico a todos os cidaddos de acordo com o desenvolvimento do pais através da
introducgdo progressiva da escolaridade obrigatdria; assegurar a todos 0s mogambicanos
0 acesso a formagdo profissional... (MOCAMBIQUE, 1992).

Como se depreende, recorrentemente, a lei invoca o direito a educagdo a todos
os cidaddos mocgambicanos e reafirma a responsabilidade do Estado para o cumprimento
da mesma.

O Estado através dos instrumentos legais que regem o sistema educativo,
procura promover o direito ao acesso a educacdo de vérias formas. O uso das linguas
mogambicanas, constitui uma das estratégias que visa quebrar possiveis barreiras
impostas pelo uso de lingua estrangeira. No artigo 4 da lei 6/92 do SNE, esta previsto
que: “O Sistema Nacional de Educagdo deve, no quadro dos principios definidos na
presente Lei, valorizar e desenvolver as linguas nacionais, promovendo a sua introdugéo
progressiva na educacao dos cidaddos”. Esta intencao pode ser verificada igualmente no

artigo 5 da lei 18/2018 na sua alinea k:

Desenvolver as linguas nacionais e a lingua de sinais, promovendo a sua introducao
progressiva na educacdo do cidaddo, visando a sua transformacdo em lingua de acesso
ao conhecimento cientifico e técnico, a informacdo bem como de participagcdo nos
processos de desenvolvimento do Pais (MOCAMBIQUE, 2018).

Assim sendo, 0 uso de linguas nacionais na educagdo, constitui uma estratégia
que visa promover 0 acesso a educacdo a partir da aproximagao linguistica.

Para promover uma maior integracdo do sistema educativo, o Estado
mogambicano foca igualmente a questdo da equidade do género. Na alinea m do artigo 5
da lei 18/2018 Ié-se como um dos objectivos gerais do SNE: “promover o acesso a
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educacdo e retencdo da rapariga, salvaguardando o principio de equidade de género e
igualdade de oportunidades para todos”. Como se depreende, formalmente, o Estado
prevé varias acgdes para garantir o direito ao acesso dos servigos educacionais.

O Estado mogambicano, reconhece ainda a necessidade do envolvimento dos
diferentes actores da sociedade para a viabilizacdo do processo educacional, conforme
ilustra o artigo 5 da lei 6/92 de 6 de Maio:

...Os pais, a familia, os 6rgaos locais do poder e as instituicdes econdmicas e sociais,
contribuem para o sucesso da escolaridade obrigatéria, promovendo a inscri¢cdo das
criancas em idade escolar, apoiando-nas no estudo, evitando as desisténcias
particularmente antes de completar as sete classes do ensino primario
(MOCAMBIQUE, 1992).

Na mesma linha de analise, pode-se citar também o artigo 6, que na sua estrutura
favorece o acesso a escola para varias faixas etarias, a partir da estruturagao do SNE: “O
Sistema Nacional de Educacdo estrutura-se em ensino pré-escolar, ensino escolar e
ensino extra-escolar” (Ibid.). Na mesma perspectiva, 0 dispositivo no seu artigo 28,
oferece varias modalidades de acesso a educacdo: ensino especial; ensino vocacional;
ensino de adultos, ensino a distancia e a formagéo de professores.

Com a revisdo da lei 6/92 e o consequente surgimento da lei 18/2018, vamos
encontrar o aumento da tendéncia formal de maior abrangéncia e massificacdo do
ensino. A titulo de exemplo , educacdo basica obrigatdria que passa a compreender o
ensino primario e o primeiro ciclo do ensino secundério, isto é de 12a 9 classe.

Ainda nesta tendéncia formal de facilitar e massificar o ensino, a lei 18/2018, no
seu artigo 9, amplia o acesso através da concepcao de novos subsistemas de ensino:
subsistema de Educacdo Pré-Escolar; Subsistema de Educacdo Geral, Subsistema de
Educacdo de Adultos; Subsistema de Educacdo Técnico Profissional; Subsistema de
Educacdo e Formacdo de Professores; Subsistema de Ensino Superior. A lei em analise
(Ibid.), nos seus artigos, 18, 19 e 20 cria igualmente outras modalidades de ensino:
educacao especial, vocacional e a distancia, respectivamente.

Uma das constatacdes levantadas na analise das leis do Sistema Nacional de
Educacao, diz respeito a educacgdo pré-escolar. O Estado reconhece formalmente a sua
responsabilidade na promocdo deste servigo, no entanto, no contexto da pratica verifica-
se uma minima intervencdo estatal na sua efectivagcdo, sendo esta assegurada

principalmente por instituicbes privadas, patrocinadas pelos pais e/ou encarregados de

194
UDZIWI - Revista de Educacéo Ano Xll, Ndmero 37, Dezembro de 2021



educacdo. Em Mocambique, os principais provedores da educagdo pre-escolar, séo as
organizagbes n&do-governamentais oucomunidades, e o sector privado, onde as
organizagOes governamentais se responsabilizam pela defini¢do das regras gerais para o
funcionamento deste nivel de educacdo, assim como pela supervisdo do seu
funcionamento (UNESCO, 2019, p. 44).

Um elemento paradoxo na lei 18/2018 reside na obrigatoriedade e gratuitidade
do ensino. O artigo 7 desta lei, determina a escolaridade obrigatdria da 12 a 92 classe. No
entanto, paradoxalmente, o artigo 8 da mesma lei sé estabelece a gratuitidade do ensino
primario, isto é, da 1 a 62 classe. Como ¢é evidente, o Estado ndo assume completamente
as despesas da escolaridade obrigatéria®, aspecto este, que levanta uma série de
questionamentos em relacdo a garantia do cumprimento da escolaridade obrigatoria,
considerando as condi¢des socioecondmicas da maioria da populagdo mogambicana,

onde cerca de 60% da populacdo vive abaixo da linha da pobreza.

Quadro 1: Legislacdo mogambicana e o seu preceito em relacdo ao direito a educacéo.

Documento legal Preceito em relagé@o ao direito a educagéo

Constituicdo da Artigo 31. Na Republica Popular de Mogambique o trabalho e a
Republica Popular de | educacdo constituem direitos e deveres de cada cidaddo. Combatendo a
Mocambique (1975) | situag&o de atraso criada pelo colonialismo, o Estado promove as
condicOes necessarias para a extensdo do gozo destes direitos a todos 0s

cidaddos.
Constituicdo da Artigo 52. A Republica de Mogambique promove uma estratégia de
Republica de educagdo visando a unidade nacional, a erradica¢do do analfabetismo, o

Mocambique (1990) | dominio da ciéncia e da técnica, bem como a formacgao moral e civica
dos cidaddos. O Estado organiza e desenvolve a educacao através de
um sistema nacional de educagdo. O ensino ministrado pelas
colectividades e outras entidades é exercido nos termos da lei e sujeito
ao controlo do Estado.

Constituicdo da Artigo 88. Na Republica de Mocambique a educacdo constitui direito e
Republica de dever de cada cidaddo. O Estado promove a extensdo da educacdo a
Mocambique (2004) | formagcdo profissional continua e a igualdade de acesso de todos o0s
cidadaos ao gozo deste direito.

Sistema Nacional de | Artigo 1. A educacédo é um direito e um dever de todo o cidadao, o que
Educacéo (lei 4/83) se traduz na igualdade de oportunidades de acesso a todos os niveis de
ensino e na educacdo permanente e sistematica de todo o povo.

Sistema Nacional de | Artigo 1. A educacéo é direito e dever de todos os cidaddos. O Estado
Educacéo (lei 6/92) organiza e promove 0 ensino, como parte integrante da acgéo

** para o aprofundamento desta matéria, vide o niumero 2 do artigo 8 da Lei 18/2018 de 28 de
Dezembro.
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educativa, nos termos definidos na Constituicdo da Republica.

Sistema Nacional de | Artigo 3. O SNE orienta-se pelos seguintes principios: educacao,
Educacéo (lei cultura, formacéo e desenvolvimento humano equilibrado e inclusivo é
18/2018) direito de todos os mogambicanos; educacdo como direito e dever do
Estado; promocao da democratizacdo do ensino, garantindo o direito a
uma justa e efectiva igualdade de oportunidades no acesso e sucesso
escolar dos cidaddos etc.

Fonte: Adaptado pelos autores.

A Politica Nacional de Educacéo

A luz do Programa Quinquenal do Governo da Republica de Mogambique
1995/1999, foi concebida e aprovada a Politica Nacional de Educacdo pela resolucao
8/95, que apresenta estratégias especificas para dinamizar o sector da educacdo, devido
a necessidade de melhorar o capital humano e melhorar todo o sector da educacéo.

O objectivo principal desta politica, de acordo com as deliberacbes do mesmo
instrumento, centrava-se em assegurar 0 acesso a educagdo a um ndmero cada vez maior
dos utentes e de melhorar a qualidade dos servi¢os prestados em todos 0s niveis e tipos
de ensino. Assim sendo, 0 mesmo instrumento, previa massificar o acesso da populagédo
a educacdo e fornecer uma educacdo com uma qualidade aceitavel, satisfazendo em
ultima andlise, os anseios da sociedade. Assim sendo, fica explicita a intencdo das
autoridades governamentais de assegurar o direito a educacdo aos cidadaos
moc¢ambicanos dentro das condicBes existentes.

Em varios momentos esta politica traz elementos que asseguram o direito a
educacdo. Um dos exemplos concretos é a obrigatoriedade do ensino primério e a as
tentativas de massificar o mesmo. Neste sentido, algumas medidas operacionais foram
adoptadas pela Resolugdo 8/95 de 22 de Agosto. Entre varias, destaca-se: “a producao
do livro e outro material basico escolar em quantidades correspondentes aos niveis da
procura e estabelecimento de mecanismos de acesso iguais e equitativos”
(MOCAMBIQUE, 1995). Como pode se verificar, previa-se a disponibilizacdo de
meios didacticos como uma estratégia de garantir maior inclusdo e abrangéncia de todas
as camadas sociais.

De acordo com a mesma resolucdo para promover o0 acesso e equidade do

género e regional neste servigo, algumas medidas operacionais foram adoptadas:

Aumento do acesso e da acessibilidade focalizando as disparidades do género

entre as provincias e dentro destas, entre as zonas urbanas e rurais...aumento do acesso
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através da reducdo das taxas de repeléncia e abandono e das condi¢Bes socioeducativas
da aprendizagem.... (MOCAMBIQUE, 1995).

Quanto ao acesso a rapariga aos servicos educacionais em vista a exercer o seu direito, a
mesma resolugdo deliberava: “Criagdo de um ambiente sensivel ao género, através da
identificacdo e definicdo das modalidades da organizacdo do processo educativo e de
mudanca nos programas de formagao de professores...” (Ibid.)

Como se depreende, este programa previa um conjunto de acgdes para assegurar
0 acesso a educacdo procurando reduzir as desigualdades impostas pelo género e pelas
assimetrias regionais. Entretanto apesar da existéncia da tendéncia positiva na equidade
de género, com um indice de paridade de género de 0,9 em 2014 a nivel nacional, o
indice de paridade de género mostra variacdes entre as provincias, sendo mais alto nas
provincias do Sul do que para as provincias do Centro e do Norte do pais (UNESCO,
2019, p. 84).

Fazendo uma analise geral deste programa, conclui-se que houve alguns avancos
em relacdo ao aumento da populacdo escolarizada, numero dos alunos a frequentar
diferentes niveis de ensino, no entanto, alguns desafios persistem: disparidades
regionais na distribuicdo das instituicbes de ensino, limitada capacidade do governo
para contratar professores, pouca abrangéncia do ensino superior devido aos
condicionalismos socioeconémicos entre outros desafios que resultam da limitada
racionalidade dos decisores politicos devido a factores diversos.

Existe igualmente, uma necessidade de reajuste da Politica Nacional de
Educacdo na Republica de Mocambique, em fungdo dos novos desafios, uma vez que
desde a sua instituicdo em 1995, ndo se registou ao longo do tempo nenhuma
actualizacdo, como foram os casos das leis do SNE e dos Planos Estratégicos de

Educacao que conheceram reformas.

Plano Estratégico de Educacéo.

O Plano estratégico da Educacdo € um instrumento que orienta as ac¢bes do
governo no sector da educacdo a curto e a médio prazo, estabelecendo prioridades e
linhas de intervencdo neste sector. O primeiro plano estratégico do sector da educacgao
foi concebido em 1998 e englobava o periodo de 1999 a 2003. Em 2005 iniciou um
novo momento acompanhado com um novo plano que abarcava o periodo de 2005 a
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2011/2012. Em 2012 iniciava o terceiro plano estratégico da educacdo, cujo término
estava inicialmente previsto para 2016, porém, conheceu um prolongamento até 2019.

O Plano Estratégico da Educacdo (PEE) 2020-2029, sucede o PEE 2012-2016
prolongado até 2019 e é um instrumento que orienta as intervencdes do Governo de
Mocambique, no sector da Educacdo, e da linhas orientadoras do sector para 0s
proximos 10 anos contando a partir do ano corrente. Em linhas gerais, 0 mesmo
reafirma a continuidade aos esforcos desenvolvidos pelos planos anteriores para o
crescimento do Sistema Nacional de Educacdo (SNE), prevendo o alargamento da oferta
de servicos deste sector e a melhoria da qualidade dos seus servicos. A concepcao deste
plano, assim como 0s demais, surge apds uma actividade consultiva a varias instituicbes
publicas e o envolvimento de profissionais de Educacdo assim como de parceiros
internacionais (MINEDH, 2020, p. 13).

O Plano Estratégico da Educacdo 2020-2029 baseia-se nos principios que
constam da Lei n.° 18/2018, de 28 de Dezembro, do Sistema Nacional de Educagéo e da
Constituicdo da Republica de Mocambique (2004), que prevé entre varios aspectos:

- A educacdo como direito e dever de todos os cidad&os;

- A promogé&o da cidadania responsavel e democratica, da consciéncia patridtica
e dos valores da paz, didlogo, familia e ambiente;

- A promocdo da democratizacdo do ensino, garantindo o direito a uma justa e
efectiva igualdade de oportunidade no acesso e sucesso escolar dos cidadaos;

- A organizagdo e promog¢do do ensino, como parte integrante da acgdo
educativa, nos termos definidos na Constituicio da Republica, visando o
desenvolvimento sustentavel, preparando integralmente o Homem para intervir
activamente na vida politica, econémica e social, de acordo com os padrées normais e
éticos aceites na sociedade;

- O respeito pelos direitos humanos e principios democraticos, cultivando o
espirito de toleréncia, solidariedade e respeito ao préximo e as diferencas;

- Ainclusdo, equidade e igualdade de oportunidade no acesso a educacao;

- A educacdo, cultura, formagdo e desenvolvimento humano equilibrado e

inclusivo como direito de todos mogambicanos (Ibid., p. 32).

O PEE (2020-2029), nos seus objectivos ja mostra a intencdo de assegurar o

direito a educacéo, quando estabelece um auto-desafio de garantir a “inclusdo e a
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equidade no acesso, participacéo e retencdo ” (Ibid., p. 15). Como medidas operacionais
para garantir o alcance das metas definidas, o programa, prevé assegurar a qualidade de
aprendizagem no Ensino Primario, de forma equitativa em todo o territorio, assim
como, expandir e diversificar o acesso equitativo ao primeiro ciclo do Ensino
Secundario (Idem).

Com este programa, € evidente a preocupacdo das autoridades da educacgdo de
envolver cada vez mais cidaddos no sistema educacional através da expansdo e melhoria
dos servicos da educacdo a fim de garantir o exercicio do mais nobre direito dos
cidaddos mocambicanos, o acesso a educacao.

A intencdo do programa de promover assegurar o direito a educacao, pode ser
verificada igualmente, nos seus programas sectoriais, onde prevé a massificacdo da
educacdo pré-escolar, ensino primario, secundario, educacdo de adultos, educacgédo e
formacdo dos professores e desenvolvimento administrativo e institucional (lbid., p.
16). Como estratégia para garantir 0 seu sucesso, o PEE 2020-2029, aponta a
distribuicdo equitativa de recursos entre provincias e distritos, a fim de se reduzirem as
disparidades geogréaficas nos principais indicadores educativos (Ibid., p. 17).

No entanto, apesar da presenca da intencdo clara de garantir o acesso a educacao
por todos, a sua efectivacdo ja apresenta alguns condicionalismos, na medida em que, o
mesmo programa aponta a intervencdo de Organizagdes ndo governamentais e outros
parceiros privados para o financiamento do mesmo, aspecto este que ja levanta algumas
incertezas devido a dependéncia de actores secundarios cujos interesses podem coincidir
ou ndo com 0s anseios do programa. O prdprio programa, ciente das dificuldades
orcamentais (geradas pela reducdo do apoio externo, agravada pela situacdo das
“Dividas ndo declaradas”, crescimento populacional que desafia as receitas internas

entre outras) ndo apresenta solucdes concretas para a viabilizacdao do projecto.

O PEE e as agendas internacionais

O PEE para além das metas internas, procura igualmente alinhar os
compromissos do governo com as agendas internacionais. Na sua estrutura, este
projecto, procura responder certas exigéncias internacionais que visam garantir o direito

a educacdo. Entre varios compromissos, pode destacar-se 0s seguintes:

- A Agenda 2030: através deste instrumento o Governo compromete-se a

alcancar os ODS até 2030 e, neste caso especifico, assegurar uma Educacéo inclusiva e
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de qualidade para todos. Este compromisso € parte integrante dos planos e estratégias
do sector de Educacéo.

- Agenda 2063 da Unido Africana, que Mogambique adoptou em Janeiro 2015
para fazer parte de uma estrutura de desenvolvimento que busca acelerar a
transformac&o econémica de Africa no periodo de 50 anos.

- Estratégia para Educacdo Continental para Africa 2016-2025 (lbid., p. 34).

Como pode verificar-se, a configuracdo do SNE reflectida na lei 8/2018procura
alinhar o pais nos padrdes internacionais de desenvolvimento que passam
necessariamente pela promoc¢do da educacdo para todos e melhoria da qualidade da
mesma. No entanto, o alcance destas metas, passa pela adopcdo de estratégias

operacionais eficientes que, alicercam-se na realidade socioecondmica do pais.

CONSIDERACOES FINAIS

O direito a educacdo constitui uma conquista para a humanidade. Trata-se de
uma prerrogativa que se alinha ao exercicio da democracia. Apenas individuos
instruidos podem usufruir das vantagens trazidas pela democracia, agindo com
consciéncia e contribuindo para a construcdo de uma sociedade cada vez mais dinamica.
O ndo acesso a educacdo pode ser encarado como “sindénimo” da auséncia da
democracia. Todos 0s paises tém a responsabilidade de garantir este direito basico aos
seus cidad&os.

Em Mocambique, a educacdo € um direito e dever de cada cidaddo. O Estado
tem a responsabilidade de prover este servico. Os dispositivos legais que regem as
relacBes entre individuos e instituicles, ja prevéem esta prerrogativa. As Constituicoes
da Republica de Mogambique, de uma forma explicita e recorrente, reafirmam o direito
a educacdo para todos os cidaddos. Os dispositivos legais especificos que regem esta
area, assim como 0s programas concebidos para a materializacdo das politicas
educacionais, reafirmam igualmente o direito a educagdo e tracam um conjunto de
estratégias e modalidades para garantir a abrangéncia deste servico.

A implementacdo integra destas medidas ainda constitui um desafio. Apesar da
legislagdo mogambicana afirmar o direito a educagédo para todos os cidad&os, na pratica
ainda persistem varios desafios que condicionam o exercicio pleno deste direito. Varias
dificuldades condicionam 0 acesso aos servigos de educagéo, constituindo um choque

entre a realidade e as deliberagdes contidas nos instrumentos legais. A limitada
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capacidade do Estado de auto-financiar os seus projectos educacionais e a consequente
dependéncia de parceiros de iniciativa privada, internacionais, e a cobrancga de taxas aos
pais e/ou encarregados de educacdo constitui um dos factores desta contradicdo

considerando que a maioria da populacéo vive abaixo da linha da pobreza.
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POSSIBILIDADE DE INSERCAO DA EDUCACAO PARA CARREIRA NO
ENSINO SECUNDARIO: PERCEPCOES DE ALUNOS E PROFESSORES DA
ESCOLA SECUNDARIA GERAL 25 DE SETEMBRO DE QUELIMANE, 2018 —
2019

Jodo Francisco de Carvalho CHOE *

Resumo

O presente artigo tem como tema Possibilidade de inser¢éo da educacéao para carreira no
ensino secundario uma percepcao de alunos e professores da escola secundaria geral 25
de Setembro 2018-2019. De carécter exploratorio, descritivo e de natureza qualitativa, a
pesquisa em relato teve como objectivo reflectir sobre a possibilidade da insercdo da
Educacdo para Carreira no ensino secundario em Mocambique. Foram participantes
desta pesquisa 16 sujeitos dentre os quais, 6 professore, sendo 3 professores e igual
namero de professoras, e um total de 10 alunos sendo ele 2 rapazes e 8 raparigas que
frequentavam na altura a 122 classe, com idades compreendidas entre 15 a 20 anos.
Como instrumento de recolha de dados foi usado um guido de entrevista. O guido da
entrevista para os alunos foi composto por 6 perguntas enquanto que o dos professores
integrava 7 questdes. A analise das entrevistas realizadas baseou-se na analise de
conteddo, que foi sistematizada em seis (6) categorias. Os resultados da pesquisa foram
obtidos através de relatos dos dois subgrupos evidenciaram que ndo existem programas
de OPC na Escola onde o estudo foi realizado. Quanto a possibilidade, pertinéncia de
inclusdo dos programas de OPC no sistema escolar observou-se que tanto quanto
professores quanto alunos consideram que ha necessidade de se implementar accdes e
programas de educacéo de carreira na sua escola. Quanto as percepgdes, conhecimentos
sobre conceitos e questdes relacionados com a OPC os participantes (professores/alunos
finalistas do nivel médio) evidenciaram ndo terem informacfes aprofundadas e
especificadas em relacdo a Educacao para a Carreira.

Palavras-chave: Possibilidade, Insercdo, Educacéo, Carreira, Alunos e professores.

Abstract

This article has as its theme Possibility of insertion of career education in secondary
education a perception of students and teachers of the general secondary school 25 de
Setembro 2018-2019. Exploratory, descriptive and of a qualitative nature, the research
in report aimed to reflect on the possibility of the insertion of Education for Careers in
secondary education in Mozambique. Sixteen subjects participated in this research,
including six teachers, three teachers and an equal number of teachers, and a total of 10
students, two boys and eight girls attending the 12th grade, aged between 15 and 20
years. As an instrument of data collection, an interview guide was used. The interview
guide for students consisted of 6 questions while the teachers' guide included 7
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questions. The analysis of the interviews carried out was based on content analysis,
which was systematized in six (6) categories. The research results obtained through
reports from the two subgroups showed that there are no OPC programs at the school
where the study was conducted. As for the possibility, the pertinence of including OPC
programs in the school system, it was observed that both teachers and students consider
that there is a need to implement career education actions and programs in their school.
Regarding the perceptions, knowledge about concepts and issues related to OPC, the
participants (teachers / high school finalist students) showed that they did not have in-
depth and specified information regarding Education for a Career.

Keywords: Possibility, Insertion, Education, Career, Students and teachers.

INTRODUCAO

O presente artigo surge no ambito da inquietacdo pessoal diante da problematica
constatada na experiéncia vivida como docente, onde constantemente tenho me
confrontado com alunos que buscam apoio ou manifestam dificuldades de escolha
profissional e académica durante o percurso do ensino secundario e em particular no
periodo em que se encontram na fase de conclusdo do ensino médio. Esta inquietacao
foi consolidada com reflexdes no ambito do decurso do mestrado, por meio de
discussoes e leituras, o que impulsionou a se propor este estudo intitulado: Possibilidade
de Insercdo da Educacdo para Carreira no Ensino Secundario: Percepcbes de Alunos e
professores da Escola Secundaria Geral 25 de Setembro de Quelimane, 2018-2019.

A pertinéncia e actualidade do tema prende-se, de um lado, com o facto da
literatura internacional apresentar um crescimento sobre a investigacdo nesta area
(MUNHOZ 2010; TEIXEIRA 2010; TAVEIRA e SILVA, 2008), e de outro, observa-se
gue no contexto mogambicano a investigacao sobre este tema ainda € quase inexistente,
sendo que a primeira sistematizacdo académica nesta area, ancorada no contexto
mogambicano emerge com a tese de doutoramento proposta por USSENE (2011) e
seguida por outras reflexdes e abordagens, como por exemplo (CHIBEMO e
CANASTRA, 2015; AGIBO, 2016).

A proposta do tema prende-se ainda com o facto de se observar que, apesar das
mudancas que ocorrem no mundo contemporaneo, mais especificamente no mundo do
trabalho, Mogcambique se caracteriza ainda por uma auséncia quase total de programas e
servigos de orientacdo Profissional e de Educagdo para a Carreira sistematizados e
sustentados por uma politica educativa explicita, que tenha como objectivo de ajudar os
adolescentes do ensino secundario no processo da escolha e decisdo profissional e de
carreira e no planeamento de vida no geral e promover a cidadania dos Mogambicanos
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(USSENE, 2011; AGIBO, 2016). Diante deste cenario, urge criar-se condi¢des para
investigacdo e praticas, de modo a que a escola publica possa cumprir melhor sua
responsabilidade na formac&o integral dos alunos, com foco na contribuicdo que advém
da orientacdo profissional e vocacional e sua funcdo de educar para a cidadania,
contribuindo, assim para a melhoria da vida das pessoas e da sociedade (USSENE,
2018).

Na perspectiva dos referidos autores, em particular AGIBO (2016) esta
necessidade torna-se ainda pertinente na medida em que os alunos, mais
especificamente os que concluem o primeiro ciclo do ensino secundario geral, sdo
desafiados a terem que realizar escolhas que futuramente condicionam suas opcoes
academicas, profissionais e de Carreira. De facto, constatagdes advindas da experiéncia
profissional confirmam o que foi avancado por AGIBO (2016), ao alertar que grande
parte dos alunos acaba tomando decisGes poucos racionais e pouco fundamentadas em
base as suas aptidfes e habilidades, aumentando assim sua inseguranca e conflitos
diante das escolhas. Dai que, pensar na possibilidade de implementar programas de
educacdo para a carreira no contexto do ensino secundario visa ajudar os jovens e
adolescentes do ensino secundario geral a reflectir sobre suas escolhas, seus projectos
de vida profissional e de carreira, se configura de facto como uma “empreitada
desafiadora mas urgente” (AGIBO, 2016:15).

Com intuito de se promover reflexdes sobre criacdo de programas de
intervencdo no ensino secundario pretende se responder a seguinte questdo: Qual € a
possibilidade de implementagcdo de programas de educacdo para a Carreira na Escola
Secundaria Geral 25 de Setembro de Quelimane?

Em termos estruturais o artigo esta articulado seis partes nomeadamente: a
introducdo, a fundamentacao tedrica, os procedimentos metodoldgicos, a apresentacao e
discussdo dos resultados, as consideragfes finais e as sugestdes e, por fim, as
referéncias bibliogréficas.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Da Orientacéo Vocacional a Educacdo Para a Carreira
Os primordios da Orientacdo Vocacional remontam a PARSONS (1909) o qual
pressupunha que a tomada de decisdo e opg¢des profissionais correspondia a uma forma

de eficiéncia social. No ambito da Psicologia VVocacional emergente, predominava uma
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visdo de ajustamento entre as caracteristicas pessoais e as tarefas do trabalho, avaliadas
psicotecnicamente. De forma gradual e, em resultado de profundas transformagdes na
sociedade do pds-guerra, foi evoluindo para abordagens mais dindmicas (BARROS,
2010).

A renovacdo da concepcdo de desenvolvimento de carreira a que se assiste, a
partir da década de 50 do século passado, na literatura vocacional, deve-se a introdugéo
e aplicacdo de teorias do desenvolvimento humano as questbes de carreira (SUPER,
1953-1990). Nesta nova abordagem, a orientacdo de carreira, isto é, a realizacdo de
escolhas vocacionais deixa de ser entendida como a escolha de uma profissdo através da
simples equiparacdo entre caracteristicas pessoais e das profissdes num determinado
momento da vida (LIMA, 1989; LOBATO, 2001; TAVEIRA, 1997).

No inicio do século vinte, a orientacdo profissional foi a expressdo escolhida
para ilustrar inovacbes levadas a cabo por educadores em inicio de carreira, quando
aconselhavam os alunos sobre a importancia do trabalho e as vantagens de procurar e
obter informagdes sobre o mundo profissional (ZUNKER, 1998). Mais tarde, com o
surgimento da psicologia diferencial, surgem os instrumentos para a avaliacdo das
habilidades, interesses e tracos da personalidade, de acordo com as exigéncias
particulares das varias profissbes (DAWIS, 1992). Esta abordagem da orientacdo
vocacional sofreu uma mudanga com a teoria centrada no cliente de ROGER (1942),
nos anos 40 do século vinte, levando a que surgisse o aconselhamento ndo-directivo de
carreira, onde os clientes controlavam o0s seus proprios destinos, com 0 apoio
compreensivo de um conselheiro ou terapeuta vocacional.

Durante a segunda metade do século passado, de acordo com a visdo dominante,
a carreira tornou-se um processo desenvolvimental, e comegou a usar-se 0 termo
desenvolvimento vocacional. Mais recentemente, as mudancas significativas no
ambiente de trabalho e na estrutura das ocupagdes (MCCLELLAND, MACDONALD e
MACDONALD, 1998; SAVICKAS, 1999; WATTS, 1996), levam a que os individuos
tenham que aprender a gerir as suas préprias carreiras, partindo do principio da
existéncia da complexa interaccdo de papéis de vida ao longo do tempo e da sua
necessidade de satisfacdo nesses varios contextos (PHILLIPS, 1997; PINTO, 2010).

Neste sentido, o estudo do desenvolvimento da carreira ao longo da vida tornou-
se um dos focos da psicologia aplicada a carreira, bem como as iniciativas de levar a
cabo ndo sO processos efectivos de aconselhamento vocacional como principalmente,

uma estratégia de educacdo para a carreira permanente, ao longo e através de toda a
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escolaridade e vida profissional (HOYT, 2005; RODRIGUEZ- MORENO, 2008;
PATTON e MCMAHON, 1999).

Sendo assim ao invés disso, 0 comportamento vocacional e de carreira passa a
ser entendido como um processo que ocorre durante todo o ciclo de vida. Ligado a essa
concepcao desenvolvimentista estd o conceito de carreira que deve ser entendido como
a sequéncia de papéis desempenhados por uma pessoa ao longo de toda a vida. A
escolha da profissdo ou carreira passa a ser perspectivada como algo dindmico,
resultado de uma série de pequenas decisdes, e ndo como uma decisao unica e imutavel
(SUPER, 1990).

A orientacdo vocacional esta fundada no momento da escolha, as mudancas que
ocorrem no mundo do trabalho exigem que a carreira se construcdo, seja na perspectiva
de desenvolvimento ou seja na Optica de preparar os individuos para a adapta-to ao
contexto, por este motivos defende-se a educacdo para a carreira, estudos mais recentes
sobre a carreira tendem a centrar-se no individuo, no sentido de ajudar as pessoas a
desenvolverem competéncias e capacidades essenciais para 0 acesso ao mercado do
trabalho.

2.2. Modalidade de Educacéo Para a Carreira

De acordo com HOYT (1995) a perspectiva de Educacdo para a Carreira
consiste num meio de implementar o processo de desenvolvimento vocacional ao longo
de quatro fases fundamentais: a consciéncia da carreira, a exploragdo da carreira, a
tomada de decis&o de carreira e mudancas ao longo da carreira.

Na perspectiva de Educacédo para a Carreira ter surgido como uma proposta de
reforma educativa, € indiscutivel a sua pertinéncia e integracdo ao nivel do curriculo.
Nesta linha de pensamento nos seus estudos WATTS (2001) identifica quatro
modalidades bésicas de programas de Educacdo para a Carreira nomeadamente: (a)
modelo extracurricular (extracurricular model); (b) modelo de disciplina propria
(specific enclosed model); (c) modelo integrado a uma disciplina mais geral (extended
enclosed model) e (d) infusdo/ modelo integrado ao curriculo (infusion /integrated
model).

Por sua vez 0 mesmo autor salienta que o modelo extracurricular a Educacgéo
para a Carreira acontece como um curso a parte com actividades diversas como

seminarios profissionais, visitas a centro de formagdo profissional, modulos em
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pequenos cursos projectados para ajudar os estudantes a atingirem objectivos mais
imediatos ou pontuais, como tomar decisoes educacionais e/ou profissionais.

Segundo RODRIGUES-MORENO (2008), nas estratégias infusivas ¢ feita uma
planificacdo transversal nos curriculos escolares para facilitar a integracdo ao mundo do
trabalho. Entretanto, para a autora, ndo € facil integrar os conceitos vocacionais nos
curriculos dos distintos paises em enfoques educativos, apesar do aumento significativo
de bibliografia e programas iniciados por Sidney Marland Junior e desenvolvidos por
HOYT (2005).

Nesta ordem do raciocinio aliado as modalidades de educacdo para a carreira
proposta por WATTS (2001) e que achamos que dever ser tomada como “experiéncia”
ou exemplo para o contexto Mogambicano, e com Vvarios relatos dos nossos
intervenientes corroboraram com a modalidade de infusdo/ modelo integrado ao
curriculo e a segunda opcdo menos concordada com 0s nossos intervenientes foi modelo
de disciplina propria isto é uma disciplina como por exemplo OPC ou OEP. Desta
forma, desenvolver um Programa de Educacdo para a Carreira no contexto
Mocambicano, tal como preconizam seus defensores, ndo significa prescindir de
orientadores profissionais, pois sua presenca, quando devidamente qualificados, é
fundamental para suporte aos professores, € fulcral desenvolver um curriculo que atenda
ao nivel de desenvolvimento de carreira dos alunos, que promova o envolvimento dos
diferentes agentes educativos assim como estimule a experimentacdo e a exploracdo,
com a finalidade de delinear um programa de Educacdo para a Carreira que obedeca ao

principio de infusdo curricular (GOMES, 2004).

2.3. Papel do Professor na Educacdo para a Carreira

No modelo de estratégias infusivas, os professores desempenham um papel
fundamental, pois "sdo eles que, por meio do curriculo e de uma forma intencional e
sistemética, tém de oferecer informagBes e actividades que promovam o
desenvolvimento da carreira dos seus alunos™" (GOMES e TAVEIRA, 2001). Entretanto,
como observado anteriormente, as estratégias infusivas apresentam muitas dificuldades
(JENSCHKE, 2002; WATTS, 2001; WATTS e SULTANA, 2004).

Um estudo sobre a influéncia dos professores no desenvolvimento da educacao
para a carreira dos estudantes foi realizado em Portugal, por PINTO et al. (2003) por
meio dos dados obtidos com alunos e professores, observaram que 0s professores

influenciam no desenvolvimento profissional e vocacional dos alunos, de trés modos:
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(@) influéncia geral do professor nos alunos, em termos pessoais, cientificos e
pedagogicos; (b) influéncia em relacdo a acgdo mais especifica do professor no ambito
da sua disciplina e (c) através da cooperacdo do professor com outros agentes
educativos e da comunidade.

Também em Portugal, GOMES e TAVEIRA (2001) encontraram que uma
percentagem significativa de professores reconhece a importancia de lidar com o tema,
mas ndo se sentem capacitados para trabalhar objectivos de Educacéo para a Carreira e
evidenciam a necessidade de aprofundar os conhecimentos sobre desenvolvimento
vocacional e mundo do trabalho. Para MOUTA e NASCIMENTO (2008), a percepgéo
desta realidade pelos professores € fonte de angustia e ansiedade frente a falta de
oportunidade (tempo ou contetdo) e do sentimento de incapacidade, para tratar com o
aluno de questdes vocacionais.

As autoras consideram que os professores, qualquer que seja 0 seu contetdo
curricular, exercem uma influéncia importante na elaboragéo dos projectos vocacionais
de seus alunos, pois séo figuras importantes na formacao e preparacdo dos jovens para a
vida de trabalho. Desta forma, faz sentido "depositar nos professores algumas
expectativas no que se refere a facilitacdo do processo através do qual o projecto social
e pessoal da educagéo se repercute no projecto vocacional e de vida dos seus alunos”
(MOUTA e NASCIMENTO, 2008).

Nesta ordem de raciocinio contribuindo para as ideias acima descritas, importa
afirma que em Mocambique, os professores ndo tém condicGes para estar a par das
descobertas cientificas mais recentes, sendo mesmo que alguns ndo tém habilitacfes
suficientes para orientar vocacionalmente e com a qualidade exigida os seus alunos.
Importa destacar que oficialmente sé os estudantes do curso de Psicologia Escolar da
Universidades Pedagdgica tém no terceiro ano de licenciatura uma disciplina
denominada de Orientacdo Escolar e Profissional.

Diante das consideracBGes expostas pelos varios autores acima citados sobre o
papel do professor/psicologo para a educacdo para a carreira achou se que a
implementacdo de um programa de educagédo para carreira representa uma alternativa
para responder aos anseios por falta de programas nas escolas Mogambicanas, mais ndo
basta sO implementa-las mais também é necessario que haja uma perspectiva
colaborativa que confere ao professor e o seu papel significativo e ndo que decisivo e
necessita de preparacdo do professores para a implementacdo do programa em um

quadro de formacédo psicoldgica, pois a transmissdo de conhecimento e contetdos de
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OPC mais a partir dos seus conhecimentos, crengas, atitudes e concepcdes para a
confrontacdo com os principios da educacdo para a carreira GOMES e TAVEIRA
(2001:81).

3. Procedimentos Metodoldgicos do Estudo
3.1.Natureza do Estudo
Este estudo caracteriza-se como qualitativo, exploratério e descritivo. A

pesquisa qualitativa centra-se no quadro de interpretacdes, compreensdo de sentidos que
os individuos desenvolvem em torno dos factos e fendmenos em indagacdo. Cumpre
afirmar ainda que este tipo de pesquisa, “trabalha com o universo de significados, dos
motivos, das aspiragdes, das crengas, dos valores e das atitudes” MINAYO (2015:21)
apud AGIBO (2016:117). A eleicdo deste tipo de pesquisa, justifica-se tendo em conta a
complexidade da realidade social e pelo objectivo de compreender o fendmeno em
contexto natural, ndo havendo interesse em se quantificar AGIBO, 2016).

Quanto ao caracter exploratdrio e descritivo desta pesquisa cumpre salientar que,
GIL (1999:21), afirma que “€¢ uma pesquisa que visa a proporcionar maior familiaridade
com o problema, com vistas a tornéd-lo explicito ou construir perguntas de pesquisa”. E
no que diz respeito ao procedimento de recolha de dados optou-se pelo estudo de
campo. Assim o0 estudo de campo centrou-se essencialmente na colecta de dados por
meio de entrevistas ha professores e alunos, conforme descrito no capitulo de analise de
dado.

3.2.Universo da Pesquisa

O campo de pesquisa deste estudo circunscreve-se a Provincia da Zambézia,
concretamente na cidade de Quelimane. Participaram da pesquisa adolescentes, alunos
que frequentam 122 classe numa escola publica, que se localiza nos arredores da cidade
supracitada, e um grupo de professores da referida escola. Participaram deste estudo 10
alunos e 6 professores (amostra) e a escolha destas foi por conveniéncia ou
acessibilidade, onde de acordo com GIL (2010:94), o pesquisador selecciona o0s
elementos a que tem acesso, admitindo que estes podem, de alguma forma, representar o
universo. Outrossim, 0 nimero de participantes justifica-se também por se tratar de uma
pesquisa de cunho qualitativo e exploratdrio-descritivo, sendo que com a técnica
principal de entrevista seria exaustivo analisar e transcrever dados de um nimero

elevado de participantes e sem escamotar que haveria possibilidade de ocorréncia de
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saturacdo empirica. Portanto, o grupo de participantes da pesquisa integrou alunos que

frequentam ensino secundério que frequentam a 122 classe.

3.3.Instrumento e Técnicas de Recolha de Dados
Objectivando responder as questdes levantadas no inicio da pesquisa e

tomando em conta o contexto escolar foram utilizados alguns instrumentos
recomendados, a saber: ficha de identificacdo e caracterizacdo dos participantes e
roteiro de entrevista, sendo que a entrevista foi principal meio de recolha das
informacdes. Optou-se pela entrevista, por representar uma das formas basicas, eficazes
e mais adequada para colher as percepcdes dos professores e alunos sobre a teméatica em
analise neste trabalho e em conformidade com a abordagem de estudo adoptada.

Cumpre destacar que, as formas de entrevistas mais utilizadas em Ciéncias
Sociais sdo: a entrevista estruturada, semiestruturada, ndo estruturada, entrevistas com
grupos focais, historia de vida e também a entrevista projectiva. No entanto, para a
presente pesquisa, optou-se por uma entrevista estruturada, caracterizada por um
conjunto de questBes abertas e colocadas de forma flexivel, uma vez que tal abordagem
permite compreender aprofundadamente o tema em investigacdo. As entrevistas
estruturadas sdo elaboradas mediante questionario totalmente estruturado, ou seja, €
aquela onde as perguntas séo previamente formuladas e tem-se o cuidado de ndo fugir a
elas. O principal motivo deste zelo € a possibilidade de comparacdo com o0 mesmo
conjunto de perguntas e que as diferencas devem reflectir diferencas entre os
respondentes e ndo diferenca nas perguntas (LODI, 1974 apud LAKATOS, 1996).

3.4.Procedimentos de Recolha de Dados e Cuidados Eticos

A literatura no ambito de pesquisas nas ciéncias sociais e humanas,
recomendam a observancia de cuidados éticos na recolha e andlise dos dados de
pesquisa. E nesta vertente que para seleccionarmos os participantes (alunos e
professores) desta pesquisa e para o caso dos alunos tivemos que enviar um pedido
formal para os Pais e/ou encarregados de educacdo por meio de uma carta de termo de
consentimento livre e esclarecimento. Como ja foi referido, a presente pesquisa
realizou-se numa escola e teve como grupo alvo alunos e professores. Apos a aprovacao
do projecto pela Direc¢cdo da Pos-graduacéo, Pesquisa e Extensdo e obtida credencial, a
realizacdo da pesquisa foi possivel apos anuéncia da direc¢do da escola eleita. Cumpre

ainda realgar que no mesmo periodo que foram seleccionados os alunos também fez-se
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a seleccdo dos professores que participaram desta pesquisa, sendo que para estes,
tratando-se de maiores de idade ndo foi necessario uso da carta, apenas foram
esclarecidos oralmente em seguida agendou-se o dia da entrevista.

Ainda no tangente as incumbéncias éticas, as cartas de termo de consentimento
livre e esclarecimento oficializaram a participacdo dos alunos e deram a garantia do
sigilo dos dados pessoais de todos alunos. E foi garantido ainda que, todos dados
extraidos das entrevistas, apenas seriam publicados em fdéruns académicos como
eventos cientifico, conferéncias e artigos da area, e outros locais afins. Contudo, importa
realcar que a questdo de sigilo e salvaguarda das identidades nao foi restrito aos alunos,
sendo que os professores também tiveram o mesmo tratamento. Para tal, durante
caracterizacdo dos participantes e analise de dados, ao invés de se usar nomes, foram

empregues codigos “A” e “P” para indicar aluno e professor respectivamente.

3.5.Procedimentos de Analise de Dados

A andlise das entrevistas realizadas baseou-se a analise tematica de conteudo
sugerida por BARDIN (1979) e retomada por MINAYO (2006). Segundo BARDIN
(1979:42), a anélise de contetido pode ser compreendida como “um conjunto de técnicas
da andlise de discursos ou depoimentos visando obter, por procedimentos, sistematicos
e objectivos de descricdo do conteldo das mensagens, indicadores (quantitativos ou
ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condicGes de
producdo/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens”. Ainda na visdo da autora
em referéncia, a “Analise de Contetildo busca conhecer aquilo que esta por tras das
palavras sobre as quais se debruca.

Na sua releitura, MINAYO (2006), apud AGIBO (2016:139), argumenta que 0
processo de interpretacdo dos dados parte de uma leitura de primeiro plano até alcancar
um nivel mais aprofundando, sempre na tentativa de superar os significados manifestos
e abracar os significados mais latentes. Pré-analise, também apelidada de fase de pré-
exploracdo do material, esta etapa incidiu na organizagdo das respostas reunidas para a
constituicdo do corpus para orientacdo das analises nas fases seguintes. A constitui¢ao
do corpus obedeceu a alguns critérios de validade qualitativa (MINAYO, 2006;
OLIVEIRA, 2008), apud AGIBO (2016:139), s&o eles: exaustividade,
representatividade, homogeneidade, exclusividade, pertinéncia; a Anélise descritiva (ou
exploracdo do material), etapa onde as respostas (discurso) colectadas e que

constituiram o corpus de pesquisa foram bem mais aprofundadas, no sentido de que
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foram orientadas pelos objectivos, pelo referencial tedrico, e destas analises surgiram
quadros de referéncia, que visavam buscar sinteses coincidentes e divergentes das ideias
patentes nas respostas. Cumpre realcar que, nesta fase foi efectuada a exploracdo das
respostas organizadas na pré-analise o que possibilitou organizar as unidades de
contexto, visando uma categorizacdo em temas de analise (MINAYO, 2006), (Idem) e
por fim a Interpretacdo inferencial, fase de andlise propriamente dita. Segundo
MINAYO (2006), apud AGIBO (2016:140), nesta fase, leituras das respostas dos
entrevistados permitem o pesquisador superar a esfera do conteddo manifesto nas
entrevistas, tentando aprofundar analise através da tentativa de desvendar o contetdo
latente, simbdlico, desvendando ideologias. Portanto, percorridas estas trés etapas, foi
possivel descrever seis (6) categorias.

4. APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA

4.1.Caracterizacao de Participantes

Como ja& foi avancado, no total participaram da pesquisa 16 sujeitos
seleccionados por conveniéncia, sendo 10 (dez) alunos, dos quais 2 (dois) rapazes e oito
(8) raparigas, com idades que variam entre 15 — 20 anos, todos a frequentarem a mesma
classe, ou seja, 12° classe; e 6 (seis) professores, destes 3 (trés) homens e 0 mesmo
namero de mulheres, com idades que variam entre 25 — 39 anos, sendo que 5 (cinco)
com nivel académico de licenciatura e apenas 1 com nivel de mestrado. Seguem de
forma separada quadros de resumo das caracteristicas sociodemograficas dos alunos (A)
e professores (P).

Tabela 1: Resumo das caracteristicas sociodemogréaficas dos alunos (A).

!

QP |FRP][O|O|IN]FL,] T

15 anos

16 anos

17 anos

18 anos

19 anos

20 anos
Total
Fonte: autor (2020)

g|lo|o|lw|IN|O|O
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Tabela 2: Resumo das Caracteristicas Sociodemogréficas dos Professores (P).

P1 39 M Licenciado em AGE Psicopedagogia

P2 30 M Licenciado em Filosofia | Filosofia

P3 29 M Licenciado em Filosofia | Filosofia
Licenciado em

P4 28 F Psicologia Psicopedagogia

P5 25 F Mestre em Portugués Portugués

P6 28 F Licenciado em Qumica | Quimica

Fonte: autor (2020)

4.1. Analise dos Registos das Entrevistas Dirigidas aos Professores
Os registos das entrevistas dirigidas aos professores permitiram definir trés
categorias, a saber: a) Percepcdo dos professores sobre a Orientacdo profissional e de
Carreira; b) Pertinéncia e importancia de programas de Orientacdo Profissional e
Carreira e c) Responsabilidade na Orientagédo Profissional e de Carreira dos alunos na

escola.

Percepcédo dos Professores sobre a Orientacéo Profissional e de Carreira

Com objectivo de colher dos participantes sua familiarizacdo sobre o conceito de
Orientacdo Profissional e de Carreira, foi levantada a questdo numero um, cujas

respostas se enquadram na primeira categoria:

“Senhor professor alguma vez ja ouviu falar de orientacdo profissional ou de
carreira?” Para esta questdo 0s nossos entrevistados, especificamente, P-1, P-2, P-4, P-
5, P-6, declaram terem ouvido falar de orientacdo profissional ou de carreira durante a

formagé&o superior conforme atestam alguns relatos:

Sim j& ouvi falar da orientacdo profissional ou de carreira quando eu estava a fazer o
curso na UP na cadeira de OEP (P-1).
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Uma vez que eu fiz a licenciatura em psicologia escolar, tive uma cadeira de orientagéo
escolar profissional foi dai que tive nogdo de profissdo e tenho falado muito com os
meus alunos sobre a sua importancia (P-6).

Por sua vez, um integrante, P-3, afirmou nunca ter ouvido falar da orientacdo
profissional ou de carreira quer no ensino secundario como no ensino superior,

conforme a seguinte declaragéo:

Eu fiz a licenciatura em Planificacdo, AGE e nunca ouvi falar da orientagéo profissional
ou de carreira nem guando estava fazer o ensino secundario (P-3).

Em conformidade com as respostas dadas pelos nossos entrevistados, no seu
estudo SOARES, (2000) salienta que os Professores e educadores tém um grande
desafio de desenvolver nos adolescentes as competéncias necessarias para que se
tornem aptos a realizar diversas escolhas, mais precisamente na fase escolar,
relacionadas com profissdo e a carreira e, para tal é necessario que os professores
tenham dominio tedrico sobre a orientacéo profissional ou de carreira, 0 que nem todos
0s respondentes manifestaram ter, e 0s que tiveram nenhum apontou ter tido
continuidade sobre a matéria em outros contextos.

Ainda na perspectiva da primeira categoria, levantou-se pergunta que tinha
como finalidade perceber dos entrevistados qual era a sua concepc¢do sobre a OPC, ou
seja, 0 que entendiam sobre esta area, 0 que possibilitou colher alguns relatos conforme

descrito a seguir:

Eu percebo que orientagdo profissional ou de carreira é o processo de descoberta por
parte dos alunos em que ramos desejam dar segmentos normalmente de orientacdo por
parte dos profissionais da area (P2).

Acho eu que orientacdo profissional ou de carreira € uma maneira de abrir ou despertar
nos alunos o interesse de ter uma escolha profissional certa sem influéncia dos pais nem
amigos (P6).

Como se pode observar as ideias patentes nos relatos apresentados apontam para
um conceito de OPC que inclui seja a orientagdo como um momento especifico de
escolha (PARSONS, 2009), bem como a visdo da orientacdo vocacional na perspectiva
desenvolvimentista, ou seja como um processo continuo e global, conforme sugerido

por SUPER e seus colaboradores.
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Com a terceira pergunta, se procurava perceber até que ponto os professores
falam com os alunos sobre a orientacdo profissional ou de carreira. Os nossos
entrevistados, especificamente, P-1, P-2, P-4, P-5, salientaram que tém falado sobre a
OPC durante as aulas, principalmente quando se trata de temas transversais, pois tais
temas despertam reflexao sobre “sonhos profissionais” dos alunos conforme atestam os

seguintes relatos:

Eu tenho falado com os meus alunos sobre a importancia da escolha profissional
quando estou a falar de temas transversais (P-1).

Nas minhas aulas tenho perguntado aos alunos se ja pensaram nas futuras profissoes e
as outras alternativas possiveis de profissao (P-5).

Por sua vez, dois integrantes, P-3 e P-6, afirmaram que nunca falaram com os

alunos sobre a orientacdo profissional ou de carreira, conforme a declaragéo a seguir:

Em minhas aulas nunca tinha pensado em falar sobre a orientacdo profissional ou de
carreira com os meus alunos (P-3).

Nunca tinha pensado em minhas aulas abordar conteudos sobre a orientacdo
profissional ou de carreira com os meus alunos (P-6).

Diante das declaracdes formuladas pelos nossos entrevistados, pode-se verificar
0 quanto, o discurso mais consciente, sistematizado se torna necessario e urgente para
mobilizar o0 autoconhecimento e despertar os interesses profissionais e de carreira nesta
etapa, considerada propicia pelos teoricos da area, especialmente SUPER (1961). Sob
esta perspectiva, RODRIGUES-MORENO (2008:37) salienta que, de facto, a grande
questdo consiste em buscar estratégias de como motivar os professores e demais
educadores para a integracdo da orientacdo nas actividades convencionais de uma forma
voluntéaria e de forma regular da escola. Assim, mais uma vez pode-se avancar que sem
menosprezar o esfor¢co dos professores que de forma consciente ou inconsciente se
esforcam despertar reflexdes sobre a OPC ao longo do processo de ensino e
aprendizagem cumpre notificar que prevalece a necessidade de se integrar a reflex@o
sobre a OPC no contexto escolar, e neste caso, 0s temas transversais seriam uma
possibilidade imediata para assumir-se uma das modalidades de educacdo para a
carreira, especificamente, o modelo integrado a uma disciplina mais geral, conforme

sugerido por WATT (2001).
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Pertinéncia de Programas de Orientacdo Profissional e de Carreira

Com intuito de colher a opinido dos professores em relacdo a importancia de se
promover a Orientacdo Profissional e de Carreira no contexto escolar, foi colocada a
quarta questdo, cujas verbaliza¢des foram enquadradas na segunda categoria.

Relativamente a questdo, “se os professores acha, que ¢ importante a existéncia
de orientacdo profissional e de carreira na escola.” Todos os entrevistados, foram
unanimes ao manifestarem a necessidade e pertinéncia do discurso sobre a OPC no

contexto escolar e na esfera familiar, conforme testam os relatos apresentados a seguir:

Sem sombra de davidas que é importante a promocédo de orientagdo profissional e de
carreira na escola para que os alunos saibam o que estéo a estudar e o que querem para
o seu futuro profissional, dai que os alunos precisam desde muito cedo comegar ouvir
falar sobre as profissdes ndo s6 na escola mais também a partir de casa (P-4).

E importante que se promova orientagdo profissional e de carreira na escola porque ira
promover ma reflexdo por parte dos alunos no que tange a tomada de decis@o consciente
e ponderada de uma determinada profissao (P-6).

Os relatos apresentados anteriormente corroboram com estudos efectuados por
GOMES E TAVEIRA (2001), os quais, embora em contexto cultural e social diferente,
apuraram que uma percentagem significativa de professores reconhece a importancia de
lidar com o tema, mas ndo se sentem capacitados para trabalhar objectivos de Educacéo
para a Carreira e evidenciam a necessidade de aprofundar os conhecimentos sobre
desenvolvimento vocacional e mundo do trabalho. Na mesma ordem de ideias, MOUTA
e NASCIMENTO (2008), defendem que a percepc¢éo desta realidade pelos professores é
fonte de angustia e ansiedade frente a falta de oportunidade (tempo ou contetdo) e do
sentimento de incapacidade, para tratar com o aluno de questdes vocacionais.

Ainda no contexto da segunda categoria, foi colocada a quinta pergunta, cuja
finalidade era colher as opinides dos professores em relacdo a necessidade de
implementacdo de programas de educacdo para a de carreira. Face a esta questdo, 0s
nossos entrevistados, P-1, P-2, P-3 P-4, P-5, P-6, manifestaram atitudes positivas,
encorajando assim a implementacdo de programas nesta area, conforme ilustrado nos

recortes que se seguem:
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Acho eu que este programa de educacdo para a carreira a ser um dia implementado na
minha escola sera bem-vindo porque ira ajudar bastante aos alunos para o seu futuro
profissional (P1).

E necessario que haja um programa de educacio para a carreira no ensino secundario
porque os alunos so e sé a partir desse programa e que vao ter uma visdo ampla suas
futuras profissGes (P5).

Nas sendas dos relatos dos nossos entrevistados podemos avancar que a
implementacdo de programas no ambito da orientacdo profissional e de carreira é
encorajada por este grupo de professores, ndo obstante, PEREIRA (2000) salienta que a
andlise de algumas propostas de implantacdo de programas de orientacdo profissional
ou de carreira no contexto educacional evidenciou a necessidade e a dificuldade de se
trabalhar com os professores nas escolas dificuldades para conseguir 0 apoio e 0

interesse dos professores.

Responsabilidade na Orientagéo Profissional e de Carreira dos Alunos na Escola

Com intuito de colher a opinido dos professores sobre quem poderia ajudar aos
alunos na Orientacdo de Educacdo para Carreira, foi levantada a sexta questdo, cuja
sintese de respostas foi inserida na terceira categoria. Para esta questdo, 0S Nnossos
entrevistados, especificamente, P-1, P-2, P-3, P-4, P-5, P-6, embora com énfases
diferentes, trouxeram a tona a ideia de que a escola cumpre um papel importante e que
0s varios intervenientes da educacdo devem participar no processo, conforme pode-se

atestar nas declaragOes apresentadas a seguir:

Os psicologos, direccdo da escola e os professores devidamente informados(P-5).

Seriam os psic6logos escolares, mesmo os professores podem orientar o aluno a seguir
por caminho melhor desde que o professor tenha bases para tal (P-2).

Ao analisar estes dados percebe-se que apesar dos diferentes focos de opinides,
0s nossos interlocutores reconhecem que a escola assume um papel fundamental no
processo de Orientacdo Profissional e de carreira dos alunos. Sob esta perspectiva,
VONDRACEK e SKORIKOV (1997) citados por USSENE (2011:31), também
apontam a escola como uma instituicdo responsavel, ao afirmarem que a escola € um
factor importante na determinagdo dos interesses, valores e decisdes vocacionais, mas,

neste caso, ainda pouco estudada, apontando para a necessidade de se clarificar a
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relacdo entre desenvolvimento de carreira e as experiéncias escolares dos adolescentes.
Estas consideracGes estdo na base do interesse mais recente pelo estudo do papel da
escola na orientagdo escolar e profissional dos jovens e do seu desenvolvimento de
carreira a nivel internacional.

Ainda no contexto da terceira categoria, enquadrou-se a sétima questdo, com
finalidade de saber dos professores como poderia ser organizado o processo de
orientacdo e educagdo de carreira. Para esta questdo, os entrevistados, destacaram de
forma implicita ou explicita que devia se criar uma disciplina especifica para incorporar
e acomodar os contetdos relacionados com o processo de educagdo para carreira,

conforme testam parte dos relatos ilustrados a seguir:

Acho eu que poderia ser organizado da seguinte maneira, a introdugdo dentro do
curriculo ja existente e deveria comecar do ensino primario para que possa se decidir
melhor e ndo apenas no 2° ciclo porque o aluno ja esta preste a ir a faculdade e o tempo
par pensar ou escolher uma profissao torna se curto(P-1).

Na minha modesta opinido deveria se criar uma disciplina especifica pode ser chamada
de Educagéo para a carreira (EC) ou orientacdo escolar profissional (OEP) uma vez que
a escola 25 de Setembro ja tem quadros formados em psicologia escolar e educacional,
esses podem leccionar nessas disciplinas (P-6).

Na minha opinido, o processo de orientacdo ou de carreira poderia ser inserida no
modelo curricular como uma disciplina prépria, integrada no horario escolar normal sob
a orientacdo de um professor ou de um orientador profissional (P-4).

Conforme se pode verificar, 0s nossos entrevistados deixam clara a necessidade
e possibilidade em se pensar em ac¢fes interventivas no ambito da OPC a ponto de
apontarem até modalidades, “disciplina especifica” ou * inser¢ao no modelo curricular”
e apontando também a possibilidade de actuacdo dos psicélogos educacionais formados.
O posicionamento dos entrevistados, foi antecipado por MUNHOZ (2010:104), ao
afirmar que a Educacdo para a Carreira pode ser inserida no curriculo como uma
disciplina propria, integrada no horario escolar, num programa sistematico de
desenvolvimento profissional com duragé@o superior a um ano, sob a orientacdo de um
professor ou de um orientador profissional.

Mais especificamente WATT (2001) identifica quatro modelos basicos de
programas de Educacdo para a Carreira: (a) modelo extracurricular; (b) modelo de
disciplina propria; (c) modelo integrado a uma disciplina mais geral; (d) infusdo/modelo

integrado ao curriculo, confirmando, de um lado, a capacidade intuitiva dos nossos
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entrevistados e de outro lado, legitimando mais uma vez a possibilidade de se
desenvolverem programas de OPC no sistema escolar mogambicano. Contudo, vale
ressaltar que ate 0 momento, as verbaliza¢des dos nossos entrevistados convergem duas
modalidades, o modelo integrado uma disciplina geral, no caso foram apontados o0s

temas transversais e 0 modelo de disciplina propria.

4.2. Analise dos Registos das Entrevistas Dirigidas aos Alunos

Os registos das entrevistas dirigidas aos alunos deram corpo as seguintes
categorias: a) percep¢do dos alunos sobre a Orientacdo Profissional e Carreira; b)
Auséncia de programas de Orientacdo Profissional e Carreira na escola e c) Pertinéncia
e importancia de programas de Orientacdo Profissional e Carreira.

Percepcdo dos Alunos Sobre a Orientacao Profissional e de Carreira

Com a primeira questdo da entrevista dirigida aos alunos, se pretendia colher dos
alunos as diferentes ideias, concepcdes sobre a OPC. A maioria dos nossos
entrevistados, nomeadamente, A-1, A-2, A-3, A-4, A-6, A7, A-9, A-10, mostrou néo ter
conhecimento ao respeito do conceito de OPC, conforme pode-se observar nas

declaragOes que se seguem:

N&o sei o que significa porque eu nunca ouvi falar de orientacdo profissional de
carreira” (A-1).

Para mim nunca ouvi falar de OPC nem na escola nem casa por isso ndo sei 0 que
significa” (A-4).

Eu nunca ouvi falar de Orientacéo Profissional Carreira s6 hoje é pela primeira vez (A-
6).

Apenas dois integrantes, P5 e P8 manifestaram certa familiaridade com o termo

OPC, conforme as seguintes declarages:

J& ouvi falar de orientagdo profissional de carreira a partir de um programa televisivo
em que um professor estava a dar uma palestra no Instituto Superior Alberto Chipande e
na sua entrevista falou que é muito importante e urgente que se introduza nas escolas
publicas e privadas do nosso pai 0 OPC (P-5).
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Ouviu falar na disciplina de psicopedagogia na escola e também viu a partir de um
programa televisivo da STV denominado “A tarde é Sua”, e tinha como tema
importancia da orientacdo profissional (P-8).

De acordo com as respostas relatadas pelos nossos entrevistados € possivel
perceber o grande desafio que existe, o qual passa, num primeiro momento, por se
fornecer informacGes em relacdo a existéncia da OPC para num segundo momento 0s
alunos usufruirem dos possiveis servicos disponiveis da area. No que se refere ao grupo
que declarou ter familiaridade com o conceito de OPC, percebe-se também aqui a
responsabilidade da escola capitalizar, mais uma vez as disciplinas gerais e aprofundar o

conceito e sdo que propor acgdes interventivas no &mbito da OPC no contexto escolar.

Auséncia de Programas de Orientagéo Profissional e de Carreira na Escola

Questionados sobre a existéncia ou ndo de um programa de OPC observou-se
que, de forma unanime, todos os entrevistados, que totalizam 10 alunos, foram
unanimes ao afirmar que a escola ndo conta de nenhum programa de OPC, como

atestam as seguintes relatos:

Na escola ndo existem nenhum programa de OPC” (A2)
A escola 25 de Setembro ndao tem nenhum programa de OPC” (AS8).

Agqui na escola nunca existiu e ndo existem qualquer programa de orientacao
profissional de careira” (A10).

As declaracdes destes participantes entram em consonancia com alguns achados
tedricos provenientes de estudos realizados por alguns profissionais nos contextos
internacional, a titulo de exemplo, LEVENFUS (1997); LUCCHIARI (1998); MELO-
SILVA (2001); TAVEIRA et al. (2009) e no contexto nacional, USSENE (2011);
CHICOTE (2015; 2016), segundo os quais, apesar dos avangos tedricos e préaticos
registados no campo da psicologia vocacional, ndo se conta ainda com programas,
servigos e modelos de orientacdo da educacgéo para carreira sistematizado.

Adicionalmente, os alunos foram questionados se ja tinham participado em
algum programa de Orientacdo profissional. Quanto a esta questdo, todos os
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entrevistados, “enunciaram’ nunca terem participado de nenhum programa no contexto

da OPC, atestam as seguintes relatos:

Nunca participei em algum programa de orientacdo profissional de carreira somente que
essa serd a primeira vez que irei participar (A-3).

Eu nunca participei de um programa de orientacdo profissional de carreira quer na
escola assim como fora da escola (A-6).

Para me, ndo me recordo de ter participado em algum programa de orientacdo
profissional de carreira somente esse agora (A-8)

As declaragdes dos nossos interlocutores mais uma vez chamam atengdo e
sobretudo a responsabilidade publica e em particular da escola no sentido de se
promover processos educativos mais amplos com foco em intervencdes no ambito da

OPC visando auxiliar os alunos na construcdo de seus projectos futuros.

Pertinéncia de Programas de Orientagédo Profissional e de Carreira

Questionados se consideravam necessaria a existéncia de programas de OPC na
escola, apurou-se que todos 0s nossos entrevistados, declararam de forma explicita
sobre a pertinéncia de se promoverem acc¢des concretas nesta area, conforme pode-se

documentar com os relatos a seguir:

Na minha opinido pessoal acho que ¢ muito bom que haja programas de OPC na escola
porque desde cedo poderiamos saber qual a nossa futura profissdo e com mais
dedicacdo e empenho estariamos a nos preparar para a melhor escolha da profisséo ou
carreira (A-1).

Para me € bom que haja programas de OPC na escola sim porque ajudaria 0s
alunos a ndo se desviarem dos sonhos das suas profissdes muitas vezes que tem sido
influenciado pelas direccGes da escola que muitas vezes tem indica grupos que 0S
alunos nao querem fazer falando do meu exemplo prépria meu sonho era de ser

engenheira de construcéo civil (A-8).

Acho que sim porque a existéncia um programa de orientacdo profissional ou de
carreira na escola secundaria 25 de Setembro vai sem duvida ajudar os alunos quer a
partir da 82 classe até 12%classe teremos alunos a fazerem escolhas certas sem nenhuma
influéncias isto tera o impacto positivo no futuro profissional do individuo. (A-10).

222
UDZIWI - Revista de Educacéo Ano Xll, Ndmero 37, Dezembro de 2021



Em conformidade com o estudo referenciado anteriormente, USSENE (2011),
defende que a escola deveria ter também, como uma das suas missdes, papel de servir
de elo de ligacdo entre os alunos e 0 mundo do trabalho. Este é um desafio que a
instituicdo escolar publica e a area de orientacdo vocacional terdo de enfrentar em
comum de modo a cumprirem 0 seu papel de preparar os adolescentes para uma
autonomia de escolha vocacional. De acordo dos dados obtidos dos nossos entrevistados

(alunos) constata-se que € pertinente que haja programas de OPC.

4.3. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A presente pesquisa teve como finalidade reflectir sobre a possibilidade da
insercdo da Educacédo para Carreira no ensino secundario em Mogambique. Em relacéo
a questdo de investigacao levantada no inicio da pesquisa na qual procurava identificar
programas de Educacdo para Carreira em desenvolvimento no ensino secundario
Mogambicano, os dados obtidos através de relatos dos dois subgrupos apontam que nédo
existem programas de OPC na Escola onde o estudo foi realizado. Quanto as
percepcOes, conhecimentos sobre conceitos e questbes relacionados com a OPC os
participantes (professores/alunos finalistas do nivel médio) evidenciaram ndo terem
informacdes aprofundadas e especificadas em relagdo a Educacdo para a Carreira.

No caso particular dos professores, apurou-se um certo grau de familiaridade
sobre orientacdo profissional, tendo destacado que a formacdo superior foi uma das
etapas decisivas, facto que apela as universidades as instituicdes de formacéao superior a
integrarem de forma articulada a reflex&o sobre a OPC no contexto mogambicano. No
entanto, apesar dos professores, diferentemente dos alunos, terem mostrado
familiaridade com os conceitos e questdes relacionadas com a OPC ficou claro que nem
todos abordam sobre os processos de OPC com os seus alunos, o que se coloca como
um desafio se tomarmos em consideracdo a grande influencia que o professor tem na
formacgé@o de opinido e da personalidade das geragdes mais novas. Sobre este facto,
GOMES (2000), revela que ha lacuna ao nivel curricular dos cursos de formacao inicial

de professores na &rea da Educagdo para a Carreira facto esse que faz com que os
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professores ndo tenham a capacidade de falar com os seus alunos a cerca da carreira ou
profissdo nos temas transversais.

No entanto, olhando para a realidade em o estudo, pode-se avancar que 0s
professores que leccionam a disciplina de psicopedagogia na escola em estudo, 0s quais
tiveram a formacdo no nivel de licenciatura em psicologia educacional e escolar
poderiam muito bem serem capacitados de modo que atuem como “pivds” face as
demandas de educagdo para a carreira manifestadas pelos nossos interlocutores. No
entando, BROUGHTON & HESTER (1993) alertam que os professores com uma maior
experiéncia profissional poderdo considerar novas intervengfes como menos essenciais
e necessarias.

Quanto ao papel da escola num contexto em constantes mudancas, ficou mais
que explicito que sua responsabilidade deve incluir promover programas sistematizados
de OPC, que podem ser concretizados em diferentes modalidades, com destaque na
modalidade de disciplina geral, por exemplo, tema transversal e infusdo curricular, o
que mas uma vez desafia aos professores de modo que tenham capacidades e
competéncias para “conectarem” as diferentes tematicas com as reflexdes especifica da

area da OPC.

5. CONCLUCOES

A presente pesquisa tem o objectivo geral, reflectir sobre a possibilidade da
insercdo da Educagdo para Carreira no ensino secundario em Mogambique.A literatura
no ambito de Educacdo para Carreira no Ensino indica que as classes iniciais que as
concepcdes e atitudes relativas a carreira comecam a se formar, dando inicio uma
reflexdo profunda acerca possibilidade da inser¢do da Educacdo para Carreira no ensino
secundario. Nesse sentido, tendo em consideracdo com 0s resultados extraidos nos
relatos dos nossos entrevistados, pode se concluir que quanto as percepcoes,
conhecimentos sobre conceitos e questdes relacionados com a OPC os participantes
(professores/alunos finalistas do nivel médio) evidenciaram ndo terem informacdes
aprofundadas e especificadas em relagdo a Educagdo para a Carreira dessa maneira
mostrando que converge em grande medida com o postulado na literatura e ainda
converge com muitas pesquisas deste caracter realizadas internacionalmente como
internamente. Facto que torna este trabalho um motivo para encorajamento de mais

pesquisas nesta area para que se introduza nas escolas mogambicanas.
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O IMPACTO DO AMBIENTE ESCOLAR NA QUALIDADE DE ENSINO DO
POSTO ADMINISTRATIVO DA MACHAVA

Benedito Justino NHAMPULE?®®

Resumo

Promover a educacdo requer a garantia de um ambiente com condig¢des para gque a aprendizagem
possa decorrer. E importante proporcionar um ambiente de aprendizagem, que estimula e
viabiliza o aprendizado, além de favorecer as interacgdes humanas. O trabalho apresenta o
seguinte objectivo de analisar o impacto do ambiente de aprendizagem na melhoria de qualidade
de Ensino e aprendizagem. A problemética da qualidade de Ensino e Aprendizagem nas Escolas
reflecte-se através do aproveitamento pedagdgico nas Escolas ou seja, em 2013, 30 alunos da 5°
Classe tiveram aproveitamento negativo contra 172 alunos encontrados em 2019 na EP1 de
Nkanhine e em comparagéo com a EP2 de Micajuine, 336 alunos da 5 Classe e 201 alunos da
7% Classe em 2013, tiveram aproveitamento negativo contra 415 alunos da 5% Classe e 442
alunos da 7° Classe encontrados em 2019. Nas Escolas de EP1 de Nkanhine e EP2 de
Micajuine, o maior nimero dos alunos estudam ao ar livre e em méas condigdes para o Ensino e
Aprendizagem. Os resultados do estudo mostram que a qualidade de Ensino em Mogambique
prevalece baixa. Nas Escolas em estudo, hd muita falta de salas de aulas e o nimero dos
reprovados tende a crescer cada ano que passa. Para elaboragdo desta pesquisa, foi necessaria
realizar a pesquisa bibliografia, questionarios e entrevistas. As Escolas apresentaram um baixo
aproveitamento pedagdgico de 40% valor aproximado. Acreditamos que os resultados obtidos
podem ser (teis para orientar as politicas publicas de educacdo e para fundamentar estudos
futuros sobre o impacto do ambiente de aprendizagem na melhoria de qualidade do Ensino e
Aprendizagem nas Escolas Mogambicanas.

Palavras-chave: Qualidade de Ensino, Ambiente escolar, Escola.

Abstract

To promote the education is necessary to guarantee good environment with good conditions so
that the learning can occur. It is important to give the learning environment, which stimulates
and enables learning, besides giving the human interactions. The work presents the following
objectives: analyzing the impact of learning and teaching environment in other to improve the
quality of teaching and learning, describe the learning environment of school in study, and
present the difficulties in promotion of teaching quality in Schools and identifying factors,
which influence student’s performance. The problem of the teaching and learning quality in
schools is reflected through the failure number schools in study, that is say, in 2013, 30 students
failed in grade 5 against 172 students failed in 2019 in EP1 of Nkanhine and in comparison with
EPC of Micajuine, failed 336 students of grade 5 and 201 students of grade 7 in 2013, against
415 of grade 5 and 442 students in grade 7 in 2019. At the schools in study the students get
lessons under the trees and in bad condition for teaching and learning process and the quality of
learning in Mozambique. The study’s results show that the teaching quality in Mozambique is
still low. At the schools in study there insufficient classrooms and number of failure is
increasing every year. To put together this research we referenced some bibliography in
books, questionnaires and interviews. The schools presented the low schools performance above

*® Mestre em Administracdo e Gestdo Escolar e doutorando em Educagéo, pela universidade Pedagdgica
de Maputo. Email: ben.nhampule@gmail.com.
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40%. We believe that the results gained can be useful to direct the public education policies and
to justify future studies about the impact of teaching and learning in quality in Mozambicans
schools.

Key words: quality of teaching, learning environment, school.

1. INTRODUCAO

Promover a educacdo requer um ambiente com condicGes para que 0 processo de
ensino e aprendizagem decorra com precisio. E importante que o ambiente de
aprendizagem estimule o aprendizado para além de favorecer as interac¢bes humanas.

O presente Artigo tem como objectivo analisar o impacto do ambiente de Ensino e
Aprendizagem para a melhoria de qualidade de Ensino, Zona de Influéncia Pedagdgica-A,
uma visdo de gestdo pela Qualidade de ensino. Para o melhor alcance deste objectivo
vamos indicar os fundamentos e os principios basicos da gestdo pela Qualidade de ensino
aplicados nas Escolas, que podem contribuir para a melhoria de qualidade de Ensino e
Aprendizagem na Zona de Influéncia Pedagdgica-A (ZIP-A), Escola Priméria de Nkanhine
e Escola Primaria Completa de Micajuine.

Vamos também descrever o ambiente de Ensino e Aprendizagem da Escola, que
pode influenciar na qualidade de Ensino nas escolas em estudo, descrever ainda o ambiente
do trabalho dos professores que, de uma ou de outra maneira, influencia na qualidade de
Ensino nas Escolas em estudo. A Constituicdo da Republica de Mocambique (CRM)
(2004:25), no seu Artigo 88, indica que a educacdo constitui um direito e dever de todo o
cidadao, sendo o estado o promotor da igualdade no acesso e usufruto desse direito. Esta
premissa tem vindo a reger todo o processo da educagdo na expansdo para todos os cantos
do pais, com vista a abranger cada vez mais cidaddos. O Plano Estratégico de Educacéo e
Cultura (PEEC), Ministério de Educacdo e Desenvolvimento Humano [MINEDH
(2006:17)] tem como desafios, “garantir que até o ano 2015, todas as criangas com idade
escolar tenham acesso a educag¢ao basica de qualidade”.

A realidade nas escolas nos dltimos anos mostra que, atingir a qualidade da
educacéo, particularmente em aspetos fundamentais como o desempenho dos alunos em
termos da leitura, da escrita, e de habilidades para a vida, ainda permanece um sonho para
Mocambique - PEEC, MINEDH (2006-2011:24).

De acordo com Lobo & Ginja (2011:13), as criancas formadas nas Escolas tém

grandes dificuldades de leitura e escrita. A ideia € reforcada pelo relatério que,
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Mocambique aparece como tendo baixado o seu desempenho em relagdo aos paises
vizinhos e em relacdo a avaliacdo de 2003 ou seja, em 2000 Mogambique posicionou-se
em 6° lugar entre os paises da SADC cobertos pelo programa SACMEQ e em 2007, as
médias da avaliacdo dos alunos da 6? classe, nas disciplinas de Portugués e Matematica,
ficaram abaixo da média global dos paises membros do SACMEQ, A mesma fonte refere
que, muitos alunos ndo dominam as competéncias bésicas de leitura, escrita e aritmética,
tais factores levaram o MEC(2009), a langar uma campanha nacional para a promogao
destas competéncias no Ensino Primario.

As accOes levadas acabo, pelo Ministério da Educacdo e Desenvolvimento
Humano (MINEDH), visam, obter padrfes de qualidade de ensino que integrem, para além
dos indicadores oficiais, os padrdes em torno das expectativas dos cidaddos, tendo em
vista, apoiar a Sociedade Civil com os instrumentos adequados para a afericdo da
qualidade da Educacdo no pais.

A qualidade das infra-estruturas e da gestdo escolar, sdo alguns aspetos da
educacdo em Mocambique que, vem chamando a aten¢do ha muitos anos, concretamente
na Escola Priméaria de Nkanhine e a Escola Primaria Completa de Micajuine. Esta situacédo
constitui preocupacao para os pais e encarregados de educacdo, a comunidade escolar e a
sociedade no geral. A gestdo escolar é a base da resolucdo dos problemas existentes em
cada escola. Para o efeito, serd necessario definir o conceito de qualidade de Ensino.

Acreditamos que uma aplicacdo eficiente do modelo de gestdo pela Qualidade que
tem como objectivo, a satisfacdo dos alunos, podera contribuir para a reversdo da actual
situacdo que se caracteriza por uma baixa qualidade de ensino das Escolas do nivel
primario. Segundo Borge (2004), citado por Schwingel (2006:20), Escola € o local onde as
relacBes sociais para o0 conhecimento se estabelecem através da transmissdo, construcao e
renovacdo. E para tal, os conhecimentos provocam mudancas na forma de agir e pensar da
sociedade, favorecendo o reconhecimento e o respeito a diversidade e a pluralidade.

Todas estas mudangas se efectuam com base numa proposta de participacdo que
requer a consolidacdo da democracia, e faz com que a escola se organize politica e
socialmente para assegurar o direito conquistado pela sociedade organizada e pelos
profissionais da educacdo. Para que os alunos das Escolas publicas realizem mais
plenamente os seus estudos, € necessario que tenham as condi¢bes materiais adequadas,
professores bem formados, com boas condic¢des de trabalho, infra-estruturas na Escola e

materiais didacticos adequados.
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Para que todos aprendam a ler, é preciso que haja maior tempo de aprendizagem
nas escola. Para que os alunos tenham acesso a cultura, é preciso que as Escolas tenham
campos para actividades culturais e recreativas. Uma Escola pode precisar pouco para ser
de qualidade, mas nela ndo pode faltar ideias. Precisa basicamente de trés condigdes:
professores bem formados, condi¢des de trabalho e um plano de desenvolvimento.

As condicGes de trabalho dos professores e o ambiente fisico escolar sdo
indicadores relevantes e mensuraveis para a avaliacdo da qualidade dos servigos prestados
pelas Escolas. A questdo ligada a preparacdo dos professores e a de programas de
formacdo continua, bem como a de acompanhamento sistematico por parte dos
supervisores, influencia no seu desempenho e afecta a qualidade do processo de Ensino e
Aprendizagem, o que influencia bastante na aprendizagem, ou baixo aproveitamento dos
alunos na sala de aula.

A qualidade nas Escolas implica que os alunos obtenham os resultados desejados
ou acima das expectativas, mas que simultaneamente esses alunos sejam também o
resultado do trabalho desenvolvido pelos colaboradores da Escola que por sua vez, tenham
as condicOes ideais para contribuir para a qualidade da organizacdo escolar que

estabelecera parcerias com 0s outros parceiros sociais para atingir os objectivos anteriores.

1.1 Objectivos do trabalho
O trabalho tem como objectivo geral analisar o impacto do ambiente escolar na
melhori de qualidade de ensino e como objectivos especifico 0s seguintes: caracterizar o
local organizado pela Escola, para promover as oportunidades das aprendizagens dos
alunos; apresentar as dificuldades para a promogdo da qualidade de Ensino e
Aprendizagem nas Escolas; descrever os principais factores que podem influenciar, para o
desempenho dos alunos e, finalmente, avaliar a qualidade de Ensino e Aprendizagem

através do Aproveitamento Pedagdgico das Escolas do estudo.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 A qualidade de ensino em Mogcambique
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A qualidade da educacao é mensurada cruzando indicadores e factores ou seja,
a operacionalizacdo das variaveis deve conter necessariamente os seus indicadores e
em contra partida, sdo os factores que possibilitam a mensura¢do ou indicacdo das
variaveis no fendmeno, Castiano (2005:79). O mesmo autor afirma que, o debate sobre
a qualidade da educacédo procura evidenciar argumentos para se oferecer aquilo que se
considera como sendo uma boa qualidade de educagéo cujos indicadores de relevo
seriam ter cada vez uma maior quantidade de alunos a transitarem de classe e
professores qualificados em todos os niveis. Neste sentido, a qualidade da educacéo em
Mocambique constitui um debate que vem ganhando terreno ha longos anos, dentro e
fora do sistema educacional nacional.

Falar da qualidade da educagdo pressupde, na nossa opinido, aflorar as
seguintes questdes: quantos professores trabalham em melhores condi¢des? Quantos
professores planificam as suas lices? Quantos alunos estudam em melhor ambiente
escolar? Quantos alunos sabem ler e escrever? Quantos alunos passam de classe no fim
de cada ciclo de aprendizagem? Na nossa opinido, em Mocambique, ha bastante tempo
pretende-se melhorar a Qualidade do ensino.

Esta melhoria, na nossa analise, depende de um conjunto de variadveis tais
como: motivacdo, empenho dos professores, materiais pedagogicos/equipamentos,
procedimentos do ensino, procedimentos da avaliacdo, infra-estruturas e o
aproveitamento Pedagdgico. Assim, o Relatério da OCDE de2004 (Education at a
Glance), afirma que, um ensino é de “qualidade quando consegue alcancar os
objectivos a que se propos”. Tal implica, pelo menos, trés condigdes: a) Todos os
sujeitos dos actos de ensinar e de aprender conhegcam o0s objectivos que se propdem
alcancar; b) esses mesmos actores se esforcem por atingi-los; c) a “qualidade” possa
ser quantificada (os objectivos realizados e aqueles por alcancar). b) A opc¢éo por estas
dimens6es estd amplamente sustentada na revisdo da literatura efectuada considerando
essencialmente o estudo da OCDE (1989) e os estudos de Deming (1989), Ethier
(1989), Bateman e Roberts (1994), Tribus (1995), Turner (1995), Silva (1998), Chua
(2004), Saraiva (2004), Oliveira e Araujo (2005), Amante (2007) e Correia (2008).

Este trabalho insere-se no &mbito de um projecto da investigacdo intitulado
“da qualidade do ensino em Mog¢ambique”. Lobo & Nhéze (2008:6), defendem que: “a
questdo da qualidade de ensino no pais tem sido discutida aos mais variados niveis. O
debate sobre este aspecto centra-se nas questfes ligadas a relevancia do curriculo, na

formacdo dos professores, o nivel de aprendizagem dos alunos, no desperdicio escolar
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no que respeita as desisténcias e reprovacdes, entre outros aspectos. Nas primeiras
classes do ensino primério os debates descem ao nivel da aprendizagem da leitura e
escrita, que, aparentemente € critica”.

Segundo Lopes (2010:7), “varias dezenas das investigacdes, cujo objectivo
tem sido identificar os factores mais susceptiveis de ajudar o aluno a aprender,
permitem contrariar a ideia bastante generalizada de que, a qualidade do professor tem
pouca ou nenhuma variagdo no rendimento escolar dos alunos e questionar um dos
maiores mitos de ensino”: “todos os professores sdao iguais”. O mesmo autor (p.7),
apresenta um estudo realizado durante um ano por Sanderes e Rivers (1996), que, dois
grupos de alunos com dificuldades, foram confiados a dois grupos diferentes dos
professores: um dos grupos a professores identificados como os mais eficazes.

O grupo confiado aos professores mais eficazes aumentou o seu desempenho
e deixaram de ter dificuldades de aprendizagem, passando a ter um desempenho
escolar dentro da média. Os mesmos resultados foram observados num estudo que
envolveu alunos bons e fracos.

Os ganhos no desempenho escolar anual em grupos de bons e fracos alunos,
guando ensinados por professores eficazes, diferiam 25 lugares no ranking,
comparativamente aos grupos ensinados por professores menos eficazes.

Os ganhos no rendimento obtidos anualmente pelos alunos revelaram-se
cumulativos e aditivos. Da mesma forma Sanderes e Rivers (1996), citados por Lopes
(2010:8), demonstraram que, “os alunos menos bons ensinados por professores mais
eficazes durante trés anos consecutivos, obtiveram um maior desempenho e que, 0S
alunos com o mesmo tipo de desempenho, quando ensinados por professores menos
eficazes, tais alunos obtiveram menor desempenho ou baixo rendimento, ou seja, 0
“efeito professor” provocou uma diferenca no rendimento dos alunos com maior
desempenho ou rendimento”.

Lopes (2010:9), afirma que: “a influéncia do professor é superior a factores
como, o ambiente familiar do aluno, a sua origem étnica e nivel socioeconémico, a sua
motivacdo e potencial intelectual. Este 0ltimo aspecto € revelado num estudo
desenvolvido por Taylor et al. (2010), que investigaram o efeito da qualidade do
professor em gémeos verdadeiros (monozigoticos), 0s quais possuem 0O mMesmo
potencial intelectual”. Segundo o mesmo autor (p.9), foram colocados em turmas

diferentes durante um ano. Os resultados mostraram que houve diferencas
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significativas no rendimento escolar, 0 que levou a estes investigadores a concluirem
que a qualidade dos professores foi uma das razfes para estas diferencas.

Acreditamos que os bons professores fazem uma grande diferenca na
aprendizagem dos alunos, ou seja, ndo basta ter potencial intelectual pois, a qualidade
do professor faz toda a diferenca, porque impede ou facilita que o potencial intelectual
se manifeste.

A qualidade nas Escolas implica que os alunos obtenham os resultados
desejados ou acima das expectativas, mas que simultaneamente esses alunos sejam
também o resultado do trabalho desenvolvido pelos colaboradores da Escola que por
sua vez, tenham as condicgdes ideais para contribuir para a qualidade da organizacao
escolar que estabelecerd parcerias com 0s outros parceiros sociais para atingir os

objectivos anteriores.

2.2 Condicdes de trabalho dos Professores

Desde sempre que os professores sabem que tém influéncia no comportamento
dos seus alunos. De facto, ensinar é por definicdo, uma tentativa de influenciar a

aprendizagem e o comportamento dos alunos. Segundo Lopes (2010:7)

varias dezenas das investigacdes, cujo objectivo tem sido identificar os factores mais
susceptiveis de ajudar o aluno a aprender, permitem contrariar a ideia bastante
generalizada de que, a qualidade do professor tem pouca ou nenhuma variagdo no

99, <.

rendimento escolar dos alunos e questionar um dos maiores mitos de ensino”: “todos
0s professores sdo iguais.

O mesmo autor (p.7), apresenta um estudo realizado durante um ano por
Sanderes e Rivers (1996), que, dois grupos de alunos com dificuldades, foram
confiados a dois grupos diferentes dos professores: um dos grupos a professores
identificados como os mais eficazes.

O grupo confiado aos professores mais eficazes aumentou o seu desempenho e
deixaram de ter dificuldades de aprendizagem, passando a ter um desempenho escolar
dentro da média. Os mesmos resultados foram observados num estudo que envolveu
alunos bons e fracos. Os ganhos no desempenho escolar anual em grupos de bons e
fracos alunos, quando ensinados por professores eficazes, diferiam 25 lugares no

ranking, comparativamente aos grupos ensinados por professores menos eficazes. Os
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ganhos no rendimento obtidos anualmente pelos alunos revelaram-se cumulativos e
aditivos.
Da mesma forma Sanderes e Rivers (1996), citados por Lopes (2010:8),

demonstraram que

os alunos menos bons ensinados por professores mais eficazes durante trés anos
consecutivos, obtiveram um maior desempenho e gue, 0s alunos com 0 mesmo tipo
de desempenho, quando ensinados por professores menos eficazes, tais alunos
obtiveram menor desempenho ou baixo rendimento, ou seja, o efeito professor
provocou uma diferenca no rendimento dos alunos com maior desempenho ou
rendimento.

Lopes (2010:9), afirma que “a influéncia do professor ¢ superior a factores
como, o ambiente familiar do aluno, a sua origem étnica e nivel socioeconémico, a sua
motivagao e potencial intelectual”. Apesar de haver ainda outros factores a considerar
tais como, as infra-estruturas, as condicdes de trabalho do professor, 0 ambiente do
ensino e aprendizagem para os alunos, a localizacdo da Escola, sdo comparativamente,
de pequena influéncia e tem principalmente efeitos indirectos na aprendizagem.

. Ap6s termos falado um pouco sobre as condi¢bes do professor para o
processo do ensino e aprendizagem, bem como, sobre o funcionamento da Escola, é
importante apresentar em seguida o conceito da Escola, pois, € na Escola onde sera

feita a nossa pesquisa.

2.3 A Escola

Segundo Boeter (2006), citado por Schwingel (2006:62), “a escola é um lugar
privilegiado onde ocorre a convivéncia e 0 acesso a bens culturais, onde se inicia o
processo de socializagdo entre as pessoas e o exercicio da democracia”. No
pensamento do mesmo autor (P.62), “a Escola é um espaco de livre circulagcdo de
ideologias onde a classe dominante divulga suas concepgdes, ao tempo em que admite
a accdo de diferentes 6rgaos com o objectivo de desenvolver as praticas educacionais

na busca da democratizagao”.

3. METODOLOGIA

Para a realizacdo deste trabalho optou-se pelo estudo de caso e pela pesquisa
bibliografia, devido as caracteristicas e natureza da pesquisa. Usamos 0 primeiro

porque, estamos a estudar o ambiente de aprendizagem e sé é possivel fazé-lo, a partir
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de uma investigacdo profunda e contextualizada do caso especifico, a luz de trabalhos
que foram anteriormente desenvolvidos por pessoas que pesquisaram 0 assunto. Este
método foi acompanhado pela pesquisa bibliografia, onde visitamos a literatura de
varios autores que estudaram a matéria que hoje pretendemos aprofundar, usamos
também artigos cientificos publicados na internet.

Usamos como técnicas de pesquisa a observacdo, a entrevista e o0 questionario,
onde optamos em usar a amostra ndo probabilistica. O estudo foi feito em duas escolas
priméarias: A escola Priméaria de Nkanhine, localiza-se no posto Administrativo da
Machava, apresenta 10 salas de aulas equipadas com 25 carteiras sala, mais uma sala
construida de material local, um Bloco Administrativo no qual tem o Gabinete do
Director da escola, o Gabinete do Director Adjunto Pedagdgico e o Gabinete da chefe
da secretaria que nao esta em funcionamento porque ndo existe o chefe da Secretaria.
De salientar que a Escola ndo tem sala dos professores e nem cantina para lanche dos
intervenientes da escola.

A EP1 tem um bloco de casas de banho na qual tem 5 latrinas divididas em 3
para rapazes e 2 para raparigas. De salientar que os professores e 0s de mais
funcionarios, usam as casas de banho destinados aos alunos. A escola funciona
actualmente com 30 professores e 2 funcionérias. Salientamos que a Escola tem o muro
de vedacéo e ndo tem guarda.

A Escola funciona com 51 turmas das quais 33 funcionam nas salas e 18 ao ar
livre. No universo de 2946 alunos existentes na escola em estudo, 1812 alunos estudam
nas salas e 1134 alunos estudam ao ar livre. As 51 turmas estdo distribuidas em 3
turnos, leccionados da 12 (primeira) a 5% (quinta) classe.

De salientar que as turmas que funcionam ao ar livre a maior parte delas
funcionam fora do recinto escolar por falta do espaco ou seja, estdo num espaco que
ndo pertence a escola e a Escola Primaria Completa de Micajuine, localizada no Posto
Administrativo da Machava, possuindo 19 salas de aulas, um Bloco Administrativo no
qual temos: o Gabinete do Director da escola, um Gabinete para os dois Directores
Adjuntos Pedagogicos sendo um do Curso Diurno e outro do Curso Nocturno, o
Gabinete da chefe da secretaria e uma sala dos professores.

Existe também uma cantina e cinco latrinas das quais duas ndo estdo em
funcionamento. Salientamos que, das trés latrinas em funcionamento, apenas duas séo
para alunos e uma para os professores. A escola funciona em regime de trés turnos e o

Curso Nocturno.
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A EPC de Micajuine tem 90 turmas das quais 50 estdo nas salas e 40 estdo ao
ar livre. A Escola tem 7322 alunos, leccionados por 84 professores. Salientamos que,
em cada turma o nimero de alunos véria de 78, 97 a 120. A EPC conta ainda com sete
(7) funcionarios ndo docentes, destes tem chefe da secretaria, dois auxiliares
Administrativos, dois serventes e dois guardas. Na escola ndo existe o muro de

vedacao.

4. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS DO ESTUDO

4.1 Aproveitamento pedagdgico dos alunos da Escola Primaria do 1° Grau de
Nkanhine no periodo de 2013 - 2019

O autor dirigiu-se a escola acima referenciada e realizou uma pesquisa com
relacdo a qualidade de ensino que através do aproveitamento pedagdgico fornecido
pelo Director da Escola permitiu a construcdo da seguinte tabela ilustrativa que visa

esclarecer o aproveitamento pedagogico dos alunos no periodo de 2013 — 2019.

Tabela n°1
Classe | Ano Avaliados Aprovados Reprovados | % de
Reprovados
2013 101 71 30 30%
2014 242 166 76 31%
2015 318 195 123 39%
5 2016 434 287 147 34%
2017 578 297 281 49%
2018 583 463 120 21%
2019 608 483 321 53%

O namero dos alunos desde o0 ano 2013 & 2019 foi crescendo, do mesmo modo
0 numero das reprovacdes também foi crescendo, ou seja, no ano 2013, a Escola
avaliou 101 alunos dos quais 30 reprovaram, corresponde a 30% e em 2019 avaliou
608 alunos dos quais 321 reprovaram, correspondente a 53%. O PEEC, MINEDH
(2006-2011:24) revela que, um dos grandes objectivos € melhorar a qualidade do
ensino, mas, 0 mesmo documento diz claramente que, atingir a qualidade da educacéo,
particularmente em aspectos fundamentais como o desempenho dos alunos em termos

da leitura e da escrita, ainda permanece um sonho para Mogambique. Neste caso, 0s
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resultados obtidos na Escola de Nkanhine, mostram o incumprimento do objectivo
previsto no PEEC pois, em 2019 as reprovacfes cresceram até 53%. Olhando para
estes resultados podemos afirmar que, a qualidade do ensino e aprendizagem dos

alunos da EP1 de Nkanhine ¢ ma e o desempenho dos mesmos € baixo.

4.2 Aproveitamento pedagogico dos alunos da Escola Primaria Completa de
Micajuine no periodo de 2013 — 2019

O autor dirigiu-se a escola acima referenciada e realizou uma pesquisa com
relacdo a qualidade de ensino que através do aproveitamento pedagdgico fornecido
pelo Director da Escola permitiu a construcdo da seguinte tabela ilustrativa que visa
esclarecer o aproveitamento pedagdgico dos alunos no periodo de 2013 — 20109.

Tabela n°2
Classe | Ano Avaliados Aprovados Reprovados | % de
Reprovados
2013 953 617 336 35%
2014 1009 732 377 28%
2015 729 588 141 19%
5a 2016 762 581 181 24%
2017 1088 663 425 39%
2018 1014 925 98 09%
2019 1022 797 415 41%

O numero dos alunos desde o ano 2013 & 2019 foi crescendo, do mesmo modo o
namero das reprovacfes também foi crescendo ou seja, no ano 2013, a Escola avaliou
953 alunos dos quais 336 reprovaram, corresponde a 35% e em 2019 avaliou 1022
alunos dos quais 415 reprovaram, correspondente a 41%.

O PEEC (2006-2011:24) revela que, um dos grandes objectivos é melhorar a
qualidade do ensino mas, 0 mesmo documento diz claramente que, atingir a qualidade
da educacgdo, particularmente em aspectos fundamentais como o desempenho dos
alunos em termos da leitura e da escrita, ainda permanece um sonho para Mogambique.
Neste caso, 0s resultados obtidos na Escola em estudo, mostram que, o grande
objectivo previsto neste PEEC, ainda esta muito longe para se atingir pois, em 2019 as
reprovacgdes cresceram até 41%. Olhando para estes resultados podemos afirmar que, a
qualidade do ensino e aprendizagem dos alunos da Escola em estudo € ma e o

desempenho dos mesmos € baixo.
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5. CONCLUSOES E SUGESTOES
5.1 Conclusoes

Depois de apresentacdo, analise e discussdo dos resultados importa-nos trazer
as seguintes conclusdes: ha problemas de insuficiéncia de salas de aulas apropriadas,
carteiras, livro escolar, casas de banho para os alunos e os professores, ou seja, falta de
saneamento do meio ambiente, falta de bibliotecas, falta de mapas e globos terrestres
para o uso do professor, falta de campos para a recreacdo, falta de secretarias para o
professor e falta de sala de professores.

Os alunos das escolas em estudo tém a dificuldade da leitura e da escrita, esta
questdo esta ligada a qualidade de ensino, neste caso, os professores atiram culpa em
primeiro lugar aos alunos e em segundo lugar aos pais e encarregados de Educacgéo que
segundo eles, ndo ajudam as suas criancas a saber escrever, ler e contar ou seja, 0s pais
ndo fazem o acompanhamento dos seus filhos. Por outro lado, os professores estdo
mais preocupados com o0 cumprimento dos programas de ensino e ndo com
aprendizagem dos alunos, eles sdo mais rigorosos em cumprimento de planos de ensino
alias, segundo eles a Direc¢do da Escola também se preocupa tanto pelo cumprimento
dos planos plasmados no topo, Ministério de Educacdo e Desenvolvimento Humano.

N&o obstante, nos dias de mau tempo (dias de chuva, muita cacimba e vento
forte), os alunos ndo recebem aulas e de acordo com o novo regulamento de avaliacdo
que diz, os professores ndo devem trabalhar aos Sdbados, impede desta forma, a
recuperacdo das aulas perdidas, fazendo com que a qualidade de ensino seja ma e
baixa. Nem sempre os professores planificam as suas li¢oes.

Concluimos ainda que, o principal factor das reprovacGes encontradas nas
Escolas em estudo é o Professor pois, ensinar e aprender envolve personagens que
podem ser influenciados em sua dindmica relacional por diversos factores que
permitem contribuir ou ndo para a criacdo de oportunidades de aprendizagem. Neste
caso, cabe ao professor definir metas e estratégias que poderdo ser conjuntamente
elaboradas com os alunos, visando a qualifica¢do do ensino e do aprendizado.

Assim, o professor tem um papel fundamental, ainda que ndo esteja centrado
em suas accoes, apenas dando pequenas orientacdes e fazendo observagdes. O outro
factor importante que influencia o baixo rendimento escolar € a problematica da ma
gestdo escolar. Nestas Escolas ndo ha envolvimento de todos os membros da
organizacdo em uma constante busca de auto-superacdo e continuo envolvimento e
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participacdo de todas as pessoas em todos o0s niveis da organizacdo e a busca da
melhoria constante e continuo.

A baixa qualidade de ensino nas escolas em estudo € provocada por estilo de
lideranca aplicado nas escolas, falamos da lideranca autocratica, que no entanto,
funciona como se fosse um circuito fechado, ndo permite a intervencgéo de terceiros no

processo de tomada de decisao.

5.2 Sugestoes

O governo da Cidade da Matola, que alargue ou expande a rede escolar, que as
escolas contratem guardas para permitir a melhor conservacdo das infra-estruturas e
equipamentos alocados nas mesmas, que 0s Directores das escolas usem a lideranca
democratica para permitir a maior participacdo da comunidade e todos o0s
colaboradores do Processo de Ensino e Aprendizagem bem como a incluséo destes na
tomada de deciséo, que os professores planifiquem as suas ligdes.
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INFLUEENCIAS DAS REDES SOCIAIS NA POMOCAO DO DESVIO A
NORMA

Genito Flavio Manecas Acacio LUIS®’

Resumo

O objetivo desta pesquisa € analisar até que ponto a linguagem usada nas redes sociais
influencia na promog&o da norma. Para alcancgar o objectivo geral, propuseram-se 0s objectivos
especificos, designadamente - explicar a diferenca existente entre a lingua, linguagem e fala
definir as redes sociais mais usadas pelos alunos e descrever a influéncia do uso das redes
sociais no ensino e aprendizagem da norma. Aferiu-se que 0 grande acesso de estudantes a
internet tem possibilitado a inovagdo na comunicagdo, propiciando assim, o desvio das regras
essenciais impostas pela norma da lingua portuguesa. Para se minimizar a interferéncia da
linguagem das redes sociais no ambiente escolar, sugere-se que 0s professores orientem 0s
alunos sobre como a linguagem deve ser utilizada de forma adequada nas diferentes situaces
do quotidiano.

Palavras-cheves: redes sociais; linguagem; desvio; norma.

Abstract

The objective of this research is to analyze to what extent the language used in social networks
influences the promotion of the norm. To achieve the general objective, specific objectives were
proposed, namely - to explain the existing difference between language, language and speech,
define the social networks most used by students and describe the influence of the use of social
networks in the teaching and learning of the standard. It was found that the great access of
students to the internet has enabled innovation in communication, thus providing a deviation
from the essential rules imposed by the Portuguese language standard. To minimize the
interference of the language of social networks in the school environment, it is suggested that
teachers guide students on how language should be used properly in different everyday
situations.

Keywords: social networks; language; Detour; standard.
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Actualmente as redes sociais constituem um espaco virtual que tem demonstrado
um certo dinamismo e heterogeneidade da lingua, desviando determinadas regras
tradicionais da norma padrdo. Isso tem fomentado criticas quanto & nova forma de
escrita utilizada. Ao interagir com o0 seu interagente, o internauta desenvolve uma
escrita com caracteristicas que a aproxima da oralidade. Esse recurso tem por objectivo
tornar a interac¢do mais proxima de uma conversa “cara - a - cara”, fazendo com que os
interagentes se sintam mais a vontade, e aumente o fluxo de comunicacdo atendendo a
exigéncia situacional no momento de interaccao.

A presente pesquisa tem por objecto analisar a influéncia da LRS na promocéo
do desvio da norma. Segundo dois professores que leccionam a 112 classe, na ESGS,
maior parte da populagdo estudantil enfrenta problemas sérios relacionado com a
escrita, atropelando a norma padrédo da lingua portuguesa. E, para tal, serd necessaria a
aplicacdo do um inquérito a populacédo alvo, como forma de recolha de dados.

O problemada pesquisa enquadra-se nos desafios da linguistica em que a escola
tem de fornecer ferramentas tedricas e préaticas relevantes para que os estudantes sejam
bem sucedidos como cidaddos cultos na familia e na comunidade. E, existindo problema
deste género, todos os actores da educacdo se preocupam em perceber o impacto do
mesmo. Dai que se questiona — De que maneira a linguagem proveniente das redes
sociais influencia a escrita do ambiente escolar?

O desenvolvimento desta pesquisa tem haver pelo facto da norma padrédo
assumir-se como uma competéncia essencial a ser desenvolvida, lancando inimeros
desafios com um elevado grau de complexidade a toda a sociedade, e muito
concretamente, a comunidade escolar, embora ainda exista uma elevada percentagem de
alunos que apresenta desvios dessa norma, acarretando custos académicos, pessoais e
sociais.

Como explica ANTUNES (2014) ao afirmar que norma padrdo é aquela que é
ensinada nas escolas e serve de veiculo as ciéncias que se apresentam com terminologia
especial. Segundo o autor, a norma padréo ¢é usada pelas pessoas instruidas de diferentes
classes sociais e caracteriza-se pela obediéncia as normas gramaticais.

De facto, a norma padréo € estavel, ou seja, menos sujeita as variacdes. Ela esta
presente nas aulas, comunicagdes cientificas, conferencias, noticiarios e programas
culturais. Este trabalho assume um caracter relevante, na medida em que pretende dar
um contributo significativo aos professores do ensino secundario no que se refere a

norma padrdo. Com a conviccao de que pode também contribuir para ajudar os docentes
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a tomar uma decisdo consciente no momento da escolha de um vocébulo, sabendo de
antemd&o, que este é um valioso suporte da aprendizagem. O trabalho pretende fornecer
um duplo apoio aos professores - melhorar o conhecimento das especificidades da
escrita de palavras mais usadas nas redes sociais e um meio para escolher e para estudar
as mesmas palavras de maneira ponderada e construtiva

Em relagdo a hipotese a pesquisa levantou as seguintes hipotes: é provavel que a
linguagem usada pelos alunos nas redes sociais influencie no ensino e aprendizagem da
norma, ha possibilidade que o mundo digital tenha invadido a vida dos alunos; ha

possibilidade que as redes sociais propiciem a sociabilidade linguistica.

Norma padréo e variedade nao — padréao

Norma padrao

A NP pode ser entendida como aquela que utilizada por pessoas que apresentam
um conhecimento linguistico, sendo considerada a forma mais prestigiada. GNERRE
(1985) sustenta que a norma padrdo difere das demais variedades linguisticas
fundamentalmente porque associa-se a escrita, associa-se a tradicdo gramatical,
inventariada nos dicionarios, apresentada como portadora legitima de uma tradicdo
cultural e, € tida como essencial a unidade nacional.

Desta forma, pode se deduzir que a NP se refere ao conjunto de padrdes
linguisticos usados habitualmente pela camada mais escolarizada da populacdo. Define-
se como a variacao linguistica utilizada por pessoas que vivem em meios urbanos e que
possuem elevado nivel de escolaridade, em situa¢des formais de comunicacdo falada ou

escrita.

Variedade ndo — padréao

PIRES e AMARAL (2011) consideram a VNP a todas variedades linguisticas
gue ndo seguem a norma padrdo. Segundo os autores, geralmente, a variedade néo -
padrdo é utilizada em ambientes informais, ou seja, quando se conversa com amigos,
parentes, ou pessoas com gquem se tem intimidade, pois nesses ambientes age-se de
forma descontraida com recurso a girias ou caldo. De facto, as VNP ocorrem em funcgéo
de factores como diferengas entre grupos sociais escolarizados ou néo, entre falantes de
regides diversas, entre sexos opostos, bem como diferencas idade, posi¢do social, ou

quaisquer factores que determinam as regras em geral.
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Entretanto, para a gramatica tradicional, existe apenas a VNP, contrapondo-se a
variedade popular, que se refere a toda e qualquer variedade que se oponha ao “bem

falar” e ao “bem escrever” que constituem as regras gerais da norma padréo.

Redes sociais

Redes sociais, abreviadamente RS, podem ser entendidas como estruturas
sociais virtuais compostas por participantes autbnomos conectados por um ou varios
tipos de relagdes partilhando ideias, valores e objectivos comuns. De acordo com
CASTELLS (1999), “as redes sociais sao um conjunto de nds interconectados”.
Segundo o autor, um n6 € um ponto em que a curva se intercepta e, 0 que ele representa
depende do tipo da rede de que se fala.

Vale destacar que RS sdo estruturas formadas dentro ou fora da internet, por
pessoas e organizacdes que se conectam a partir de interesses ou valores comuns. No
mundo virtual, as redes sociais, sdo sites e aplicativos que operam em niveis diversos —
como profissional, de relacionamento, dentre outros mas sempre permitindo a compartilha
de informacgdes entre pessoas e/ou empresas. lgualmente, importa enfatizar que o
propdsito principal das RS é o de conectar pessoas. A pessoa preenche seu perfil em
canais de médias sociais e interage com as pessoas com base nos detalhes que elas 1éem
sobre o internauta. Pode-se dizer que RS sdo uma categoria das médias sociais.

Quando se fala de RS, o0 que vem a mente em primeiro lugar sdo sites como
Facebook, Twitter e LinkedIn ou aplicativos como Snapchat, whatsApp e Instagram,
tipicos da actualidade. Mas a ideia, no entanto, € bem mais antiga: na sociologia, por
exemplo, o conceito de RS é utilizado para analisar interac¢des entre individuos,

grupos, organizacOes ou até sociedades inteiras desde o final do século XIX.

Surgimento das redes sociais

CASTELLS (1999) afirma que foi na década de 1990, com a internet disponivel,
que a ideia de rede social migrou também para 0 mundo virtual. Criado em 1997, o site
SixDegrees.com é creditado por muitos como a primeira rede social moderna, pois ja
permitia que usuarios tivessem um perfil e adicionassem outros participantes, em um
formato parecido com o que conhecemos hoje.

De facto, o site pioneiro, que em seu auge chegou a ter 3,5 milhdes de membros,
foi encerrado em 2001, mas ja ndo era o Unico. No inicio do milénio, comecaram a

brotar paginas voltadas a interacgdo entre usuarios: Friendster, MySpace, Orkut e hi5
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sdo alguns exemplos de sites ilustres no periodo. Muitas das RS mais populares em
actividade no momento também surgiram nessa época, como LinkedIn e Facebook.

Até recentemente, pouca gente imaginava que as RS teriam um impacto téo
grande quanto possuem hoje. Mas o0 desejo de se conectar com outras pessoas de
qualquer lugar do mundo tem feito com que pessoas e organizacgdes estejam cada vez

mais imersas nas RS.

Tipos de redes sociais

Pode se achar que redes sociais sdo todas iguais, mas ndo é bem assim. Na
verdade, as redes sociais costumam ser divididas em diferentes tipos, de acordo com o
objectivo dos usuarios ao criarem um perfil. E uma mesma rede social pode ser de mais
de um tipo. AMARAL (2011) classifica as redes sociais em trés grupos mais comuns,
designadamente — redes sociais de relacionamento, entretenimento e profissional.

As redes sociais de relacionamento séo aquelas que congregam individuos com
lacos de relacionamentos ja existentes. Sdo formadas por todos relacionamentos que sao
feitos durante a vida dos individuos, pode ser amigos, familiares, vizinhos, colegas de
trabalho entre outros, permitindo a cada individuo criar o seu perfil. O caso mais
conhecido é o Facebook, cujo proposito, pelo menos em sua concep¢do, era 0 de
conectar pessoas. Mas podemos citar inimeras redes, que inclusive também se
encaixam nos outros tipos, como whatsApp, Instagram, LinkedIn, Twitter, Google+ etc.

As RS de entretenimento sdo aquelas nas quais o objectivo principal ndo é se
relacionar com as pessoas, € sim consumir conteddo. O exemplo mais iconico é o
YouTube, a maior plataforma de distribuicdo de videos do mundo, em que o objectivo é
publicar e assistir a videos. Outro caso é o Pinterest, no qual as pessoas publicam e
consomem imagens.

As RS profissionais sdo aquelas em que os usuarios tém como objectivo criar
relacionamentos profissionais com outros usuarios, divulgar projectos e conquistas
profissionais, apresentar seu curriculo e habilidades, conseguir indicacGes, empregos
etc. O LinkedIn é a rede social profissional mais conhecida e utilizada, mas ha outras
que também vém conquistando espaco, como Bebee, Bayt, Xing e Viadeo. Aléem disso,
outras redes que ndo sdo exclusivamente profissionais também tém sido utilizadas para

esse fim, como o Facebook, o Instagram, o YouTube, o Twitter e o Pinterest.

Redes sociais mais usadas actualmente
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De acordo com a pesquisa de TSADSANA (2017), ha 2,7 bilhdes de usuarios
activos nas redes sociais no mundo todo. Segundo o autor, em Mocgambique, a pesquisa
mostra a utilizacdo das redes sociais é cada vez mais uma pratica entre as pessoas.
Confira as RS mais usadas em Mocambique: O Facebook é a rede social mais utilizada
em Mocambique, inclusive por empresas que aproveitam para realizar estratégias de
publicidade e marketing. Isso acontece devido ao grande alcance de usuarios que a rede
apresenta. O WhatsApp é considerado hoje um dos principais aplicativos destinados a
comunicacdo e troca de mensagens e, assim como o Facebook, vem sendo utilizado para
interaccdo entre empresa e cliente. No mundo todo esta rede social ja conta mais de 1,2
bilhdes de usuarios. O YouTube é uma plataforma de videos em que o usuario pode
fazer comentarios e interagir com outras pessoas, por isso também é considerada uma
rede social. Tem um alcance muito alto de pessoas, pois permite assistir videos de
musica, aulas, acompanhar programas e diversas actividades. O Instagram vem se
tornando cada vez mais popular no Brasil. Apresentando diferentes recursos que
permitem interaccdo e diversdo aos usudrios, esta rede foi citada como a rede preferida
pelos usuarios.

O Twitter foi uma rede social inovadora que teve um sucesso muito grande.
Com o surgimento de outras redes sociais, e formato de interaccdo, ele perdeu muitos
usuarios. O LinkedIn é a maior rede social com foco profissional, onde 0s usuarios
podem publicar informacdes relacionadas ao mercado de trabalho, oportunidades de
emprego, divulgacao de servicos e, principalmente networking. O Pinterest € uma rede
social que publica contetido visual, independente do ramo, podendo ser de moda, arte,

culinéria, arquitectura, dentre outros.

Influéncia das redes sociais no desvio da norma

As RS mostram uma nova relacdo entre texto e escrita, pois sdo partes
integrantes da oralidade e da escrita e que séo vistas agora sob uma nova perspectiva,
algo que tem causado preocupacdo para os profissionais da educagdo no momento da
producdo escrita dos alunos. As estruturas virtuais promovem a circulagdo de textos em
diferentes géneros mais ou menos tipicos do meio digital, uma vez que tais textos em
geral se constituem a partir do hibridismo de generos ja existentes nas médias
convencionais, mas, por vezes, tambem manifestam a pretensdo de configurar praticas

discursivas inusitadas.
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PIRES e AMARAL (2011) afirmam que, com o advento da era das redes
sociais, 0 homem criou a linguagem de programacgdo que € um conjunto de cddigos
usados em computacdo. A criatividade humana ndo se limitou apenas a linguagem
técnica da informatica, os jovens passaram a se comunicar em tempo real pela internet,
e para acelerar a comunicacao escrita surgiu o internetés.

Segundo os autores, o internetés é caracterizado pelo uso hibrido da linguagem
(transcricdo da fala através da escrita), formando um cddigo, tendo em conta que até
mesmo os sinais graficos ndo obedecem o padréo culto estabelecido pela norma da
escrita. De facto, é inegavel que a propagacdo da internet na camada estudantil
mocgambicana, e em fase de popularizacdo, vai criando uma nova forma de expressao,
engenhosa, repleta de girias, abreviaturas e palavras transpostas com significado claro,
mas diferentes do registo formal da lingua portuguesa. Com as redes sociais, nasceram
novas palavras e expressdes, em configuracdo de comandos ou aplicacdes, muitas sem
obediéncia a norma.

Percebe-se, entdo, como as palavras sdo abreviadas até o ponto de se
transformarem em uma Unica expressdo, duas ou no maximo trés letras, por exemplo,
ndo =n, sim = s, de = d, que = ¢, também = th, cadé = kd, teclar = tc, porque = pqg, aqui
= aki, acho = axo, qualquer = qg, mais ou mas = +/-. Além dessa "contencdo", houve
também um desmoronamento da pontuacdo e da acentuacdo (é = eh, ndo = naum), nos
enviando a fonética das palavras e ndo mais a etimologia.

Adicionalmente, o internetés apresenta um cddigo com palavras abreviadas onde
a letra X e K parecem reinar. Abusa-se, também, da iconografia (letras em caixa alta,
que significa estar gritando, por exemplo), além dos emoticons. Muitas vezes as
palavras também podem aparecer como onda: iINtErNeTé&S ou IXCrEVEr kOizZaX
dExXe fOrMa.

Desvios da norma mais comuns nas redes sociais

De acordo com MATTA (2006), “para se comunicar nas redes sociais, 0S jovens
utilizam o dialecto especial, o internetés”. Para o autor, nas redes sociais se busca uma
simplificacdo das palavras ou expressdes de forma a agilizar a digitagdo, como nos

exemplos abaixo:

Desvios da norma nas palavras
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aki —aqui d+ - demais

axar — achar duke — do que
bj — beijo dps — depois
bjs — beijos fikei — fiquei
bjaum — beijdo flw — falou
bijins — beijinhos fmza — firmeza
blz — beleza hj — hoje
C—ser kdo — quando
ctz — certeza kr - cara

¢/ - com ksa-casa

cm —como

Desvios da norma nas frases

kdvc? = cadé vocé?

Ki Ki ta contecendo? = o que esta acontecendo?
totafalar = estou te falar.

almadavo! = alma da minha avo!

Baseando-se nas demonstracées de MATTA (2006), pode se inferir que a linguagem
das redes sociais segue muito pouco as regras ortograficas e nao respeita regras de pontuacao
- marcos da linguagem escrita da norma padrdo. Ela simplifica ao méximo a forma de
escrever, utiliza equivaléncias entre letras e fonemas, por exemplo: apresentam-se sequéncias
de pontos indicando pausa ou silencio; ha grande ocorréncia de abreviaturas incorrectas e
pontos de interrogacdo e de exclamacdo, as frases apresentam cortes que as deixam
incompletas, representando apenas aspectos vistos na fala — como cumprimentos informais; os
verbos sdo conjugados de forma simplificada; ha alongamento de vocabulos e intensidade
sequencial; apresentam um padrédo fonético (ndo convencional), com objectivo de simplificar
e facilitar a utilizacdo do teclado; utiliza recursos extra — verbais, concretamente sinais
graficos que representam emoc0es; letras maiusculas indicando o aumento de tom da voz;
representacdes gréficas; expressdes que demonstram a intencionalidade do falante — “sei ld’,
‘vocé sabe’.

Diante disto, percebe-se que o0 grande problema que existe é 0 uso dessa linguagem em
locais onde ela ndo é apropriada, como € o caso da escola.No ensino da lingua portuguesa, ou
em qualquer outra lingua do mundo, as RS j& comegam a modificar os habituais meios de

comunicagdo considerados como politicamente correctos. E melhor pensar-se nas
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consequéncias desse acontecimento antes que haja uma descaracterizacdo da norma pela

extrema e cada vez mais rapida fama da rede.

METODOLOGIA

Para o desenvolvimeto deste estudo, adoptou-se numa abordagem quantitativa por ser
adequada a pesquisa uma vez que proporciona uma aproximacao importante entre pesquisador
e objecto de estudo, na perspectiva de compreender a realidade pesquisada. Esta abordagem
foi antecedida pela reviséo de literatura, pois, de acordo MINAYO (2001, apud SILVEIRA;
CORDOVA 2009, p. 32) toda pesquisa é desenvolvida a partir de uma revisio literaria que
permitiu proceder ao levantamento de conhecimentos acerca do tema aqui abordado e,
consequentemente, a organizacdo e elaboracdo do quadro tedrico. No que diz respeito a
pesquisa bibliografica, (MOTA, 2014, p.27) diz que esta “¢ realizada a partir de um
levantamento de material com dados ja analisados, como livros, artigos cientificos, paginas de
Web sites, sobre o tema que desejamos conhecer.” O processo de coleta de dados foi feito por
meio de um questionario. Tomou-se como amostra de professores, feita de forma aleatoria, é
constituida por (2) dois professores num universo de (5) cinco, equivalente a um tergo dos
professores da disciplina que compde o universo de docente da escola inquerida e (30) alunos,

num universo de 190, prospectivamente.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Pergunta 1: possui um dispositivo que lhe permite navegar a internet?

Com objectivo de identificar o nimero de usuarios da internet, foi elaborada a questédo
acima, da qual constatou-se que 25 estudantes, equivalente a 83% dos inqueridos, possuem
dispositivos que lhes permite navegar a internet e apenas 5 correspondente a 17% néo

possuem um aparelho que navega na internet.
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Gréfico 1: Resposta sobre os alunos que possuem dispositivo com acesso a internet.

Possui um dispositivo que navega na internet?

25

SIM NAO
Fonte: Autor, 2021

Assim, infere-se que uma das principais caracteristicas que marca o século XXI é a
revolucdo tecnoldgica, ou seja, actualmente o0 mundo tecnoldgico invadiu a vida das pessoas
em todas as esferas. Os dados do grafico 1 confirmam que a maior parte dos alunos tem
acesso a internet. Como sustenta XAVIER (2005), ao afirmar que com a chegada da internet

muitas pessoas passaram a ter acesso as novas tecnologias de comunicacao.

Pergunta 2: Faz parte de alguma rede social?

Relativamente a questdo acima, verificou-se que 22 alunos, equivalente a 73% dos
inqueridos, assumiram que fazem parte das RS e, 8 alunos, correspondente a 27%, negaram

fazer parte dessas plataformas.

Gréfico 2: Resposta sobre os alunos que usam as redes sociais.

Faz parte de alguma rede social?

22
8
SIM NAO

Fonte: Autor, 2021

Através do grafico 2, pode-se deduzir que com avanco das novas tecnologias de
comunicacdo e informacdo, bem como a difusdo de acesso a maior parte da populagéo,
tornou-se cada vez mais comum as pessoas se comunicarem através das RS. Esta situacdo €

sustentada pelo Pires e Amaral (2011), ao afirmar que na internet, as pessoas encontram a
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facilidade de criar comunidades, fazer blogs e estabelecer novas amizades através de salas de
bate-papo.

Pergunta 3: Se faz parte das redes sociais, mencione-as.

Com objectivo de conhecer as RS mais usadas actualmente, elaborou-se a questéo
acima, da qual constatou-se que grande parte de alunos tem uma ou duas contas nas redes
sociais, com mais énfase na Facebook e WhatsApp, bem como acesso ao YouTube. O
resultado do inquérito revelou que 19 alunos correspondente a 63% usam facebook, 17
equivalente 57% usam WhatsApp e 16 estudantes, ou seja, 53% tém acesso ao YouTube.
Apenas 4, ou seja, (18%) de alunos revelaram que utilizam outras redes sociais,

designadamente — twitter e instagram.

Grafico 3: Resposta sobre asredes sociais mais usadas actualmente.

Se faz parte das redes sociais, mencione-as.

Facebook WhatsApp YouTube Outras
Fonte: Autor, 2021

Com base no grafico 3, pode se acreditar que as RS mais usadas pela comunidade
estudantil naquela escola sdo Facebook, WhatsApp, YouTube, Twitter e Instagram. Isto
coincide com a pesquisa de TSADSANA (2017), que revelou que ha 2,7 bilhdes de usuarios
activos nas redes sociais no mundo todo. A pesquisa deste autor sustenta que em Mogambique

a utilizagdo das redes sociais é cada vez mais comum entre as pessoas.

Pergunta 4: O que faz para responder rapidamente na interaccdo com seus amigos nas
redes sociais?

Para esta questdo, 16 alunos equivalente a 73% que fazem parte das redes sociais,
afirmaram que frequentemente tém abreviado as palavras e, apenas 6, ou seja, 27% dos

frequentadores das redes sociais declararam que sempre tém usado a linguagem formal.
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Gréfico 4: Resposta sobre o recurso para flexibilizar a interac¢do nas redes sociais.

O que faz para responder rapidamente na
interacgdo com seus amigos nas redes sociais?

16
O —
Abreviaturas Linguagem formal

Fonte: Autor, 2021

Assim, pode se inferir que com 0 uso constante das redes sociais, 0s internautas tém
apostado em um género de comunicacao que é cada vez mais caracterizado pela economia de
linguagem, em grande parte devido a velocidade com que a interaccdo € veiculada. Este facto
é suportado pelo PIRES e AMARAL (2011), ao afirmar que para estabelecer maior rapidez
durante a comunicagdo nas redes sociais, 0os internautas criam novas formas de linguagem.
Na verdade, com vista a imprimir maior velocidade no decurso de comunicagdo, 0s
internautas utilizam uma forma de simplificacdo da escrita e marcada pela utilizacdo de

caracteres alfanuméricas e reducdo de letras dentro das palavras designada internets.

Pergunta 5: O que faz para expressar seus sentimentos ou emogdes nas redes sociais?

Relativamente a esta questdo, 19 estudantes correspondente a 86% dos usuarios das
redes sociais assumiram que usam figuras, 20 equivalente a 99% declararam que usam figuras
e interjeicOes e apenas 2 correspondente a 9% disseram que escrevem as respectivas palavras

para expressar 0S seus sentimentos ou emogoes.

Grafico 5: Resposta sobre 0s recursos para expressar sentimentos nas redes sociais.

O que faz para expressar sentimentos ou emog¢des
nas redes sociais?

19 20

Emojis Emojis e interjeicGes Respectivas palavras

Fonte: Autor, 2021
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Diante disto, acredita-se que com o advento das redes sociais no mundo, na maioria
das vezes, os internautas tém recorrido figuras graficas e interjeicdes para expressar 0 seu
estado de espirito. Para este caso, STORTO (2011) afirma que na comunicacdo virtual, 0s
usuarios das redes sociais utilizam emoticons, simbolos, interjeicbes e onomatopeias.

De facto, nas conversas virtuais, os usuarios das redes sociais ndo se
encontram face a face, o que poderia limitar a expressividade e interaccdo entre eles.
Entretanto, as expressdes faciais, 0s gestos e a entoacdo da voz que servem de recursos para
dar a expressividade sdo geralmente substituidos por emojis e interjeicbes de modo que a

pratica escrita da lingua se torne mais flexivel.

Pergunta 6: A linguagem das redes sociais tem influenciado a sua escrita na sala de
aulas?

Em relacdo a influéncia da LRS na sala de aula, existe uma percentagem consideravel
de estudantes que utiliza a escrita virtual em ambiente escolar. Os resultados de pesquisa
revelaram que dos 22 estudantes que sdo usuarios das redes sociais, 8 afirmaram que isso
acontece frequentemente, 7 declararam que ocasionalmente isso acontece, 4 disseram que

raramente acontece e, apenas 3 alegaram que isso nunca lhes acontece.

Graéfico 6: Resposta sobre a influéncia LRS na sala de aula.

A linguagem das redes sociais tem influenciado a
sua escrita na sala de aulas?

8

4 2
t o]

N e

Frequentemente Ocasionalmente  Raramente Nunca

Fonte: Autor, 2021

Dessa maneira, percebe-se que as redes sociais ja estdo a deixar suas marcas na
producdo textual em ambiente escolar. Os alunos passaram a ganhar o habito do uso do

internets. Essa forma de simplificagdo da escrita, principalmente em comunicacdo via
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dispositivos com sistema andrdide também se verifica em trabalhos escolares, desviando
assim, a norma imposta pelo padrdo da escrita da lingua portuguesa.

Este facto converge com o estudo realizado pelo PIRES e AMARAL
(2011), o qual seu resultado revelou que, numa actividade de producéo textual, todos alunos
utilizaram o internets, abreviando palavras e substituindo fonemas, bem como o acréscimo de

sinais graficos.

Andlise e interpretacdo de dados obtidos a partir de questionario dirigido aos

professores.

Os dados obtidos através dos questionarios aplicados aos professores possibilitaram
levantar algumas informacdes e suas opinides sobre a influéncia das redes sociais na
promo¢do do desvio da norma imposta pelo ensino da lingua portuguesa, 0 que serviu
também de corpus para uma analise considerando 0s estudos da sociolinguistica,

especificamente sobre o internetés, variante apresentada entre os alunos adolescentes.

Pergunta 1: O que sabe sobre o internetés?

Sobre a questdo que pretendia saber se os professores tinham o dominio da
LRS, os dois demonstraram ser conhecedores do assunto.

Segundo o professor “A”, “o internetés ¢ uma espécie de linguagem utilizada pelos
internautas. O mesmo se baseia na reducdo e abreviacdo de palavras, além de alguns
neologismos e estrangeirismos. Em sintese, esse cddigo facilita a comunicacdo pela
simplificagdo proporcionada no acto da digitagcao”.

Por sua vez, o professor “B” afirmou que o internetés é a linguagem utilizada
na internet. Ela é composta por abreviacdes e linguagem nao verbal, com a finalidade de
optimizar o tempo, ja que, na internet, a velocidade das informagdes acontece de maneira
automatica.

Percebe-se, no entanto, que, os professores concordam que esta nova forma de se
comunicar € um fendmeno da linguagem actual e que é uma das diversas variantes

linguisticas, das quais a lingua portuguesa esta repleta e que precisa ser encarada como tal.

Pergunta 2: J& ouviu um dos seus alunos a usar linguagem da internet na sala de aula?

Comente a sua afirmacéo.
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Os dois professores inqueridos concordam com afirmagéo. De acordo com 0
professor “A”, ao ouvir as conversas informais dos seus alunos em sala de aula, nota o uso de
palavras oriundas do contexto tecnologico, mas ndo com muita frequéncia. Ja para o professor
“B”, trata-se de termos linguisticos usado em contexto informal, tipicos dos jovens actuais

13

que sdo usudrios da internet, exemplificando os termos “, deletar, “clicar’’, “net”, “teclar”,

“facebookar”, “whatsappar”, entre outras.

Vale enfatizar que a internet possibilita aos adolescentes uma maior liberdade
de expressdo. Por conta do tempo que os alunos dedicam as redes sociais, a linguagem da
internet, também designada de netspeak ou internetés, tem se mostrado um desafio para os
professores da lingua portuguesa. Como se trata de linguagem informal é comum os alunos
usem muitas girias, abreviacGes e até a linguagem por imagens — como 0s emojis, gifs e
memes. Contudo, o professor de lingua portuguesa precisa estar atento ao constante
dinamismo linguistico.

Como afirmam BRITO e PURIFICACAO (2008), “a internet veio para mexer
com os paradigmas educacionais, em que ndao cabem mais arbitrariedade de opinides,
linearidade de pensamentos, um unico caminho a ser trilhado”. Os autores sustentam que,
recorrer a uma nova forma de integrar a internet no processo de comunicagdo com os alunos,
buscando a formacdo de um sujeito para um mundo em transformacdo, no minimo €
possibilitar a visdo de uma realidade em que as informagfes chegam sob diferentes
perspectivas, e cabe ao professor a analise junto com seu aluno para ndo se desviar muito da

norma.

Pergunta 3: A linguagem das redes sociais interfere na escrita dos alunos na sala de
aula? Sustente a sua afirmacao.

Em relacdo a linguagem escrita, os dois professores convergiram na ideia
que, quando os alunos realizam producdo de texto, constata-se, pese embora de forma
esporadica, a utilizagdo de abreviagdes como “pq”’(porque ), “d+” (demais ), “qdo” (quando),
“tb”(também), bem como uma linguagem ndo verbal para se referir a alguns sentimentos
como amor, raiva, felicidade, etc.

Assim, acredita-se que existe o uso da LRS em locais onde ela ndo é
apropriada, como é o caso da escola, onde os professores de Lingua Portuguesa tém se

deparado com a realidade de perceber, nos textos escritos dos seus alunos, marcas presenciais
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do internetés o que provoca, de certa forma, o desvio das regras essenciais estabelecidas pela
gramatica da linga portuguesa.

Diante disto, PESSOA (2014) sustenta que este fendmeno vem causando
preocupacdo em professores de lingua portuguesa, em relacdo a possivel interferéncia desta

forma de escrever na aprendizagem do portugués padrao.

Pergunta 4: Como se lidar com a linguagem das redes sociais em ambiente escolar?

Como o objectivo de colher suas opinides face a interferéncia da linguagem
da internet na producéo textual dos alunos, os dois professores inqueridos reconheceram que a
linguagem por abreviagdes tem sido muito utilizada por jovens e criangas, devido aos meios
de comunicacdo virtuais, como smartphones e computadores.

O professor “A” afirmou que para evitar que a linguagem das redes sociais
seja um problema para os alunos, a escola pode adoptar algumas estratégias. Para
ele, conhecer mais sobre as redes sociais € uma boa maneira de entender como a comunicagao
acontece, 0 que ajudaria a levar a adequacao deste tipo de linguagem a norma padrao.

Para o professor “B”,a linguagem da internet &€ uma realidade da era digital. Ainda
que apresente mudancas e desafios a norma, essa nova forma de comunicagdo nao precisa ser
vista como um impasse para a educacdo. Os recursos digitais podem ter também beneficios
significativos para a aprendizagem.

Baseando-se nestas afirmacdes, acredita-se que os professores da escola
pesquisada possuem consciéncia dos conceitos que regem as regras basicas da boa
comunicagdo, com base no entendimento das diversidades culturais dos alunos aos quais
prestam atendimento. Sabem que a lingua pode variar e podem detectar as possiveis
interferéncias do internetés na lingua padrdo, podendo orientar alunos para o uso adequado da
lingua, oral ou escrita, para cada situacdo de comunicacdo. Assim, infere-se ainda que o
professor pode orientar os alunos a ter cuidado ao escrever, para ndo trazer a escrita a fala
informal, como vicio de linguagem adquirido no dia-a-dia devido ao uso constante das

plataformas virtuais.
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ANAL~ISE E INTERPRETACAO DE DADOS OBTIDOS A PARTIR DA
OBSERVACAQO DOS CADERNOS DOS ALUNOS.

Para se ter a certeza de que a linguagem empregada na internet poderia realmente
estar influenciando na escrita em sala de aula, solicitou-se cadernos de alguns alunos para de
modo a se verificar se havia algum tipo de influéncia desta nova linguagem digital na escrita
dos alunos na escola em estudo.

Apos verificagdo dos cadernos, constatou-se que existem manifestacdes do internetés,
principalmente nas producdes de textos, nos cadernos encontrou-se com um pouco mais de
frequéncia grafias préprias do internetés, como: abreviaturas, girias e até algumas caricaturam
que lembram os emoticons.

Essas abreviagdes e girias, no entanto, na maioria das vezes apareceram em recados
escritos nas capas, nas primeiras e Ultimas paginas dos cadernos e em bloco de notas, que 0s
alunos tém costume de escrever uns para 0s outros, para que assim fiqguem recordacGes dos
momentos que juntos passaram naquele ano na escola.

Pode-se dizer que no caso dos recados e dos blocos de notas essas abreviagdes
parecem ndo constituir nenhum tipo de preocupacéo, pois a escrita desse géenero permite que
seja mais descontraida: um bilhete para um colega ou mesmo um recado na capa do caderno
podem ser escritos de forma informal, com uma linguagem mais proxima da oralidade
(coloquial), as palavras geralmente sdo reduzidas, tudo isso ocorre porque ha uma
proximidade entre os interlocutores.

Ainda nos cadernos, foram encontrados no meio dos contetudos algumas abreviacoes,
geralmente o ocorre quando o objectivo é acelerar o processo de copiar conteddos, tanto do
quadro-preto como do livro didactico, os casos mais comuns de abrevia¢es que se verificou
foram: g (que), pq (porque), th (também), ex (exemplo), td (tudo), + (mais), obs (observacao).
Assim como na internet, o uso de abreviacGes parece ocorrer em razdo de uma intencao de
acelerar a escrita e muitas vezes para diminuir o trabalho de copiar todo o contetdo.

Apbs o levantamento e analise todos os materiais colhidos e principalmente através
do questionario aplicado, constatou-se que a maior parte dos alunos tem alguma preferéncia,
embora de forma esporadica, da linguagem utilizada nas redes sociais. E, em razdo do uso
desta linguagem em ambiente escolar para suprir a necessidade de uma escrita rapida e
inovadora, neste processo, ocorrem técnicas de abreviacOes, geralmente desaparecem as
vogais e ficam somente as consoantes, como por exemplo: g (que), pq (porque), th (também),

ex (exemplo), td (tudo), + (mais), obs (observagéo). entre outras.
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Nesses casos, pode se afirmar que ha uma interferéncia na grafia das palavras, a
ponto de afectar a norma da gramaética, visto que a escrita digital apesar de ser utilizada em
muitos géneros que fazem parte do quotidiano dos estudantes, acaba sendo empregada em
outras situacdes, especialmente na sala de sala, o que valida a hipdtese primaria desta
pesquisa.

Igualmente, apds a realizacdo do questionario aplicado aos estudantes, constatou-se
que a maior parte deles, ou seja, 83% dos inqueridos, possuiam um aparelho com acesso a
internet, e que grosso deles comunicava-se através da linguagem das redes sociais — 0
internetés. O que equivale afirmar que o mundo tecnoldgico ja faz parte do dia-a-dia dos
alunos, comprovando a segunda hipétese da investigacao.

Ademais, constatou-se que os alunos tém tido uma certa preferéncia da linguagem das
redes sociais na producéo textual pela sua practicidade, tendo em conta que é mais facil e Ihes
poupa o tempo da escrita. Assim equivale dizer que as redes sociais propiciam a sociabilidade

linguistica, corroborando com a terceira hipotese do estudo.

CONCLUSAO

O grande acesso de alunos a internet tem possibilitado a inovacdo na comunicagao,
uma escrita mais rapida realizada em tempo quase real e tem interferido na grafia de algumas
palavras, propiciando de certa maneira o desvio das regras essenciais impostas pela norma da
lingua portuguesa. Com base nos dados levantados, notou se que na maioria das vezes 0s
estudantes fazem uso do internetés em duas situacfes: quando conversam com colegas nas
redes sociais, onde é necessario habilidade com a escrita para que a comunicacgao seja agil,
Vvisto que quando a conversa ocorre na internet, tempo custa dinheiro, ou em ambiente escolar
guando fazem apontamentos nos seus cadernos, escrevem bilhetes e recados em capas de
cadernos para seus colegas, em que se utilizam uma escrita menos informal, na busca de
escrever uma mensagem mais criativa, diferente ou mais descontraida.

Entretanto, importa sublinhar que, através do questionario aplicados aos alunos e
professores, constatou-se que eles estdo conscientes de que nédo se deve utilizar a linguagem
das redes sociais na escrita em sala de aula, quer dizer nos momentos de produgdes textuais
quando os professores solicitam, ndo obstante ser dificil evitar que os estudantes estejam a se
desviar da norma, pois eles vivem em um mundo globalizado onde o acesso a internet é

imprescindivel a todas pessoas.
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